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Un pueblo ilustrado confia sus intereses a hombres instrui- 


dos, pero un pueblo ignorante se convierte necesariamente en- 


tima de os bribones que, ya sea que los adulen, ya sea que los 


priman, le hacen instrumento de sus proyectos y víctima de sus 
intereses personales. 


Condorcet 


Índice 


Prólogo 112 
Introducción 113 


Ka escuela durante los siglos xii a1 x1Y 1 17 


1 La iglesia y la educación feudal | 17 
2 El proceso de cambio yla educación en los gremios | 28 


pasoz 
La escuela del periodo humanista-ronacontista | 31 


1. Ei humanismo y I educación | 31 
Z La pedagogía cristiana de la Contrareforma | 36 


paco deta (505 16 
as) w 
Sopas deal 9) di 


12an Ja 


3. La pedagogía cristiana de la Reforma | 47 


Velas y nuevas ideas en educación 


4. La pedagogía de la naciente burguesía | 57 


a o Lado 0) 157 


La escuela en el 


iglo xvi 1 63 
1 La educación en el Siglo de las Luces | 63 


Vane Ka (310419 


2 Propuestas de organización escolar en la Revolución Fr 


12 Mas Jo An aia de Coment 070-1704) 73 
Aaa MAR Lp (7) 6 


a pedagogía en el siglo xn 1 79 


1. Las ideas socialista utópicas y románticas en la pedagogía | 88 


Majakan Pt a i 
lr an (P76 180) 1 #8 
AA Desmo tasa) 1 106 


La escuela en la primera mitad del siglo xx | 117 


1 La Escuela Nueva o Activa | 118 
2 La Escuela Anarquista, Libertari 


0 Antiautoritaria 1 132 


Aran Fenr i uerda 15-909 10 


3.La pedagogía socialista | 154 


Sa camente rasso) 1 


La educación en la segunda mitad del siglo xx | 197 


1 La tecnología educativa | 201 
Lisens pamats y rec 

2.La psicogía cognitiva 1 210 
EN 

3 La pedagogía liberadora | 228 
rato rem as 

4 EI postmodemismo y Ia educación | 235 


5. El constructivismo | 241 


Prólogo 


Milton Molano Camargo 


Hace aproximadamente un año que Carlos me pidió revisar un pro- 
yecto que estaba terminando acerca de una historia de las ideas pedagóg- 
cas. Acepté con gusta, en primer lugar por el vínculo de amistad que 
hemos construido, en el marco de una investigación compartida, y en 
segundo lugar, porque después de varios años trabajando como profesor 
de filosofia dela educación y pedagogía, me parecia interesante evaluar 
Jas posibilidades de un material que pudiera ser usado en este tipo de 
espacios academicos. 

Así fue que pasé la Semana Santa del año 2008, en la muy agradable 
tarea de Jeer un excelente material sobre una perspectiva histórica de las 
ideas pedagógicas, Por eso, quisiera compartir con los lectores de manera 
sucinta pero precisa los aspectos que más me atrajeron en esa ocasión y 
que hoy después de un cuidadoso trabajo de edición me siguen parecien- 
¿oo más valioso de este bro. 

Carlos es un intelectual, un hombre apasionado por el estadio, por la 
lectura, un amigo delos libros, un enamorado del conocimiento, y en la 
misma medida es un hombre de acción. Su vida ha estado consagrada ala 
educación en medio de los sectores populares, ha sido un trabajador 
incansable en la lucha por generar condiciones que transformen las situa- 
ciones de inequidad e injusticia en nuestro país a partir de procesos de 
formación y toma de conciencia. Afirmo con certeza que es un académico 
comprometido, por eso su escritura tiene un sabor especial, algo que lla- 
maria un “realismo” pedagógico que no se pierde en elueubraciones esté- 
les, pero estä lejos de los lugares comunes Detrás del texto estã un pro- 
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fesor que sabe de la vida en las aulas y en las calles además de tener la 
suficiente formación para pensarlas con criterio ilustrado. Ese esel tipo de 
Seber que respira este texto, 

Tn ese sentido una de las características del libro esla completitud; 
abarca con suficiencia Ios autores, Ls corrientes y las escuelas y os ofrece 
con un lenguaje sencillo, ameno y sobre todo sintético, tanto que recorre 8 
siglos en menos de cien páginas haciendo gala de una importante econo 
mia del lenguaje, tan necesaria para estudiantes y profesores atareados en 
las complejidades de la cotidianidad que muchas veces dejan poco espa- 
cio para lo importante. 

Otro aspecto clave para los lectores es que ofrece, en algunos aparta- 
dos, una perspectiva altemativa a las clasificaciones tradicionales que se 
han hecho sobre las ideas pedagógicas. En ese sentido es un texto de dis 
cusión para ojos más expertos, y una propuesta para mirar "las viejas y 
nuevas ideas sobre educación” desde otros lugares. 

Es destacable su afán por hacer resonar la voz de los autores y por 
mostrar las distintas interpretaciones que se han hecho en tomo a sus 
idean Sin embargo, hay una “desocralización” del mito del héroe solitario 

¡co protagonista, puesto que los pensadores son mirados en la 
perspectiva del contexto histórico y cultural, sujetos que se constituyen en 
procesos intersubjetivos y que gestan con otros escuelas de pensamiento, 
haciendo la histo: 

En esa última dirección, ubicar las ideas pedagógicas en los contextos 
en que surgieron permite entender que las visiones más románticas que 
hacen apuestas idealistas sobre la educación como la panacea para la 
transformación del mundo deben sor relativizadas, poro que quitarle todo 
su potencial revolucionario y su dinámica de esperanza es un grave error 
que puede invitar a la inacción. Por eso, frente a este aspecto, situarse en 
el punto medio aristotélico, es una buena lección a la que este libro nos 
invita de alguna manera. 

Carlos dice que ha intentado ser objetivo en la presentación de las 
ideas; yo creo que afortunadamente no lo logra, y que eso hace que esto 
no sea un frío manual de historia, sino una toma de posición razonada, 
pausada, respetuosa, pero firme y vehemente en la defensa de un hori 
zonte de sentido para las prácticas educativas como ejercicio político; 6e. 
es en mi criterio el mayor valor de este proyecto. 

Finalmente, invito a los lectores a aprovechar este trabajo, a leerlo con 
mirada critica y a distratar los frutos maduros del esfuerzo de un mil 
te intelectual y humanista colombiano. 
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Este libro hace un recorrido histórico por distintas corrientes pedagó 
gicas que han existido desde finales de la Edad Media europea hasta 
uestros día. Es daro que éste no es un libro de historia, es un libro de las 
ideas, planteamientos, escuelas y corrientes pedagógicas enmarcadas en 
unos momentos históricos, Muestra cómo las condiciones económicas, 
sociales, políticas e ideológicas motivan alos grandes pedagogos a escri- 
‘bir Io que escribieron: los hombres existen en medio de sus circunstancias, 
y en medio de ellas desarrollan su quehacer, sus ideas y opiniones. Estas 
ideas y opiniones sirven para unos fines o, mejor aún, lo que los pedago- 
pos dicen y hacen es utilizado por otros para sustentar sus posiciones 
Políticas o ideológicas. No hay que separar e planteamiento pedagógico y 
al autor de las condiciones históricas en que se hace y en las cuales vive. 

Al ir presentando, por momentos históricos, cada una de las corrien- 
tes pedagógicas, de ninguna manera concibo que una sola de ellas sea la 
predominante en un momento dado, o que al surgir un planteamiento 
nuevo las otras desaparezcan o que las mismas se puedan encontrar en 
forma pura. Por el contrario, creo que la práctica pedagógica, cotidiana, 
de cada uno de nosotros, está llena de muchas ideas y opiniones sobre 
pedagogía: algunas veces tenemos en nuestra cabeza concepciones contra- 
dictorias. Si esto sucede en la cabeza de los maestros, igual pasa en cada 
uno de los periodos dela historia: en un mismo periodo conviven, por así 
decirlo, diversas Ideas pedagógicas. 

Una de las ideas esbozadas que pretende mostrar este libro es cómo. 
la educación forma parte de la esfera de las ideas en la sociedad, y aquí, 
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eneste terreno, es donde se manifiestan los distintos intereses de las clases 
sociales y estos entran en pugna. Como se apreciará, una era la educación 
que se impulsaba por parte de las clases dominantes feudales y otra muy. 
distinta la de la naciente burguesia; unos serán los planteamientos de la 
burguesía revolucionaria en el siglo xvn y olros muy diferentes los exar 
xrollados por la misma burguesía después de haber conquistado el poder 
en los siglos xx y xx; planteamientos que, a su vez, serán refutados por la 
escuela socialista y el movimiento anarquista. La pugna es condición del 
desarroilo, del cambio, 

Igualmente, en esta esfera de las ideas pedagógicas, se hacen presen- 
tes y se entremezclan las distintas corrientes tanto filosóficas como psico" 
lógicas: en gran parte de las corrientes pedagógicas y didácticas se hace 
presente un sustrato filosófico y psicológico del que se nutren. Por esto 
mismo, en este libro se hace referencia a los diferentes planteamientos 
pedagógicos, a su desarrollo dentro del periodo histórico anteriormente 
enmarcado, ala vez que pretende hacer un eiio por dejar caro cuál es 
el fundamento filosófico y psicológico del que se nutren cada uno de ellos, 
De esta manera, se demostrará cómo la educación no es neutra, Por el 
contrario, la educación responde a unos intereses políticos y económicos. 
De ahí que sea pertinente resaltar, en algunos autores, cómo ellos enten- 
dieron la relación educación y política, y cuál fue su participación o posi- 
«ión política en la sociedad en la cual se desenvolvieron, 

A través de este libro busco presentar a ustedes una forma de ubicar a 
los autores en una corriente o escuela. Sé que esto puede llegar a ser moti- 
va de discusión por parte de muchos docentes, Este criterio de organiza- 
ión es contrario a lo que hoy en dia plantean algunos investigadores. Por 
«ejemplo, dicen que Vigotsky forma parte de la corrlente cognoscitivista, y 
que es uno de los precursores del constructivismo; y otros sostienen que 
Celestin Freinet forma parte de la Escuela Nueva o Activa. Según lo plan- 
tado en este libro, e apreciará cómo estos autores formas parte dela thir: 
mada pedagogia socialista o marxista. 

Igualmente, he de aclarar que he realizado un esfuerzo por presentar 
Jas ideas tal cual como las expresó cada uno de sus protagonistas, siguien- 
do los textos originales o las traducciones de los mismos, al igual que aná. 
lisis y comentarios sobre pensadores y corrientes pedagógicas. He preferi- 
do no hacer comentarios aunque sé que, en algunos momentos, han salido 
a flote mis opiniones. He preferido seguir esta metodología porque cuan- 
do uno lee un libro sobre una propuesta pedagógica novedosa, el autor 
generalmente lo que hace es mostrar, en su forma más caricaturesca, la 
anterior doctrina, con la finalidad de destruirla y de mostrar como válida 
la que dl presenta. Mi deseo, por el contrario, ex que este libro sirva a los. 
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docentes para pensar con mayor profundidad, con mayor raciocinio, para 
que investiguen y rompan las fórmulas o las recetas comunes, para que se 
analice y reflexione más profundamente sobre la pedagogía. Generalmen: 
te los maestros repetimos una serie de ideas que se constituyen en algo así 
como consignas o frases cliché, muchas de ellas no correspondientes en 
verdad alo que dijeron realmente los autores. 

Otro objetivo que este libro pretende aclarar es esa costumbre, muy 
común en muestro medio educativo, de presentar una serie de ideas, pro- 
puestas didácticas o metodologías, como novedosas, cuando en realidad: 
se han empleado desde hace muchos años. Al leer este libro usted se 
encontrará con cada una de ellas, tanto las más recientes como las más 
antiguas Por eso este libro leva por nombre Viejas y nuevas ideas en educa: 

Por otra parte, habrfa que tener en cuenta que este libro no está dirigi- 
do aos eruditos de la pedagogía: para ellos sería algo muy simple o con 
faltas de definición en aspectos conceptuales como, por ejemplo, hablar 
de corriente pedagógica y escuela pedagógica en forma indistinta; no 
hacer claridad sobre lo que hace referencia a la Educación como ciencia, o 
las teorías curriculares entre otros diversos aspectos. Por esto mismo, el 
libro Viejas y nuevas ideas en educación está dirigido a los maestros de base 
y alos estuciantes de licenciaturas, y mi esperanza es que se convierta en 
un manual de trabajo para todos ellos. Igualmente, me gustaría que cada. 
uno de los lectores hiciera comentarios, criticas y aportes. Por esto mismo, 
dejo mi coreo electrónico: estoy en disposición de escuchar cada una de 
sus sugerencias y apreciaciones, y si llego a publicar una segunda edición 
las tendré en cuenta. Si no fuese así, en todo caso no dejaré de enviarles 
mis comentarios y agradecimientos por haber dedicado parte de su valio- 
so tiempo a la lectura de esta obra. 

Para concluir con esta introducción solo me resta decir que para mi la 
investigación y composición de Viejas y nuevas ideas en educación ha sido 
un buen ejercicio de aprendizaje que espero sea, de igual modo, para cada. 
uno de ustedes, lectores. 


Elaxtor 
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Capítulo 1 
La escuela durante los siglos XII al xtv 


1. La Iglesia y la educación feudal 


Hacia el siglo X el territorio de lo que hoy en día es Alemania se con- 
viere en el centro espiritual y religioso de Europa con 1a renovación del 
Imperio. Podría señalarse que a partir de este momento se presenta el 
auge del sistema feudal. Durante el feudalismo se da el predominio del 
campo sobre Ia ciudad, al contrario de Jo que sucedió en el Imperio Roma- 
o donde la ciudad predominaba sobre el compo. Esto no significa que la 
ciudad haya desaparecido por completo durante el periodo feudal, por el 
contrario, a medida que pasan los siglos su desarrollo será cada vez 

Al centrarse la economfa feudal en la tenencia de la tierra y en la 
explotación de la misma, esto permitió que se desarrollaran diversos ele- 
mentos técnicos. Por ejemplo, el arado de madera fue reemplazado por el 
de hierro, y se comenzó a utilizar al animal como fuerza motriz: el engane 
cho a nivel del pecho de los animales permitió conseguir mayor fuerza de 
tiro, al Igual que el enganche en hileras sumó mayor fuerza de tracción. 
Los molinos empezaron a ser movidos por el agua o por el viento, y la uti- 
lización de las herraduras en los caballos se volvió de uso común. Todos 
estos elementos técnicos son el resultado del desarrollo de las fuerzas pro- 
ductivas materiales, al igual que el desarrollo de las fuerzas productivas 
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sociales: hombres y mujeres fueron adquiriendo diversos conocimientos 
técnicos que les permitió transformar la naturaleza, elevar la producción y 
la productividad del campo. El uso de la técnica, a la vez que generó 
excedentes susceptibles de intercambio, proporcionó el desarrolló de la 
división del trabajo. Contrario a lo que piensan algunos, durante el feuda- 
lismo se presentó un desarrollo de la técnica, la producción y los conoci- 
mientos. 

Debemos tener presente que el principal centro ideológico, y en gran 
medida económico y político del feudalismo, es la Iglesia católica romana 
congregada bajo la autoridad del Papa. La Iglesia encabezaba la jerarquia 
feudal y unia a la Europa occidental, siendo, a fin de cuentas, el Papa el 
mayor de todos los terratenientes. A parti del siglo x1 el cistianiemo 
pasa a controlar la vida cotidiana del europeo y se transforma en la insti- 
tación mejor cohesionada. Y esto lo logra después de haber dado la lucha. 
contra las religiones antiguas de origen germano y romano y contra las 
diversas Interpretaciones de los dogmas de la Iglesia que constituyeron. 
las herejías, lucha que se dio durante un extenso periodo que podría aba 
car desde su oficialización con el Edicto de Milán hasta el siglo x1- 

Así, la Iglesia, construida sobre un sólido poder económico y una 
fuerte influencia espiritual, será la encargada de elaborar las normas de 
comportamiento ético y moral, constituyendo al cristianismo como el pen- 
Samiento filosófico que identifica el periodo y que, por consiguiente, con- 
trola la educación. Bajo la influencia de la Iglesia se moverá la cultura y la 
dencia: en los templos y monasterios se conservarán y estudiarán los 
libros y las cbras de arte de la Antigùedad. 

La Iglesia católica controlaba férreamente toda la enseñanza y el 
para los oficios divinos, se realizaban copias y se creaban bibliotecas y 
escuelas. Estas escuelas fueron denominadas monacales, puesto que en 
ellas se educaban los niños que eran entregados por sus padres a la comu- 
nidad religiosa, aunque también asistían alumnos no residentes. Igw 
mente, existieron las escuelas episspales dependientes de la iglesia episco- 
Pal o catedral (cótedra-silla o sede del obispo), fundadas en ciudades 
como Lieja, Reims, Laon, Porís, Orleans o Chartres, Estas escuelas estaban. 
adjuntas al episcopado y sus maestros eran clérigos o aspirantes a la clere- 
da, 

En algunas parroquias se crearon las llamadas escuelas parroquiales. 
En ellas se enseñaba a leer oraciones en latín y cantos religiosos, pero rara 
vez se enseñaba a escribir. Los libros religiosos servían como material de 
lectura, En la etapa inicial de la educación el maestro lía en latín, los di 
pulos, repetían en voz alta. Cada uno de los estudiantesera lamado uno 


dento. En los monasterios medievales se transcribían los libros 
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a uno para repetir la lección sin titubeos. El maestro, que no perdonaba 
los errores de sus alumnos, aplicaba severos castigos físicos cuando los 
mismos fallaba la lección. Este tipo de correctivos compóreos era aproba- 
do por la Iglesia: al considerar que la "naturaleza del hombre es pecami- 
aose” y los castigos corporales contribuyen a la salvación del alma. 

Al principio, en las escuelas elementales, sôlo se aceptaban los hijos 
de los miembros del elero católico. Pero a partir del siglo x4, se comenza- 
zon a aceptar los hijos de los ciudadanos y de algunos siervos. La mayoría 
del campesinado educaba a sus hijos en las labores diarias, sin integrarlos 
en este tipo de educación en gran medida innecesario e incompatible con 
las labores que realizaban en el compo. 

Enel interior de la Iglesia se desarrollan una ser 
orden filosófico-tealógico sobre el conocimiento, Ia fe, la razón, Ia natura- 


de discusiones de 


Jeza, Ia iluminación divino, la existencia de Dios, la moral, la sabiduría. 
Estos debates muestran que los planteamientos de la Iglesia no eran 
monolíticos durante este periodo, por el contrario se presentaba una 
aguda lucha de posiciones. Como se dijo anteriormente gulenes se encar- 
gban de realizar la labor educativa eran los monjes [órdenes monacales} 
Su estilo de vida se caracterizaba por la pobreza, austeridad, trabajo y ore- 
ción, ast fundan monasterios en lagares abandonados e inhóspitos, siendo 
ejemplo dela fortaleza del hombre dominando los elementos de la natu- 
Faleza para transformarlos, Su actitud de vida es atractiva para algunos 
nobles, quienes los fortalecen con sus riquezas y para los políticos, quie 
es buscan acercarse a ellos por su prestigio moral. 


“Con la prosperidad material que adquieren las abadías 
y con el favor de los poderosos, resulta casi imposible que los 
monjes vivan en la soledad, la infcxibilidad mora], la honra- 
dez altruista y el duro trabajo de cada día. La abadía se con- 
vierte en centro de la vida económica, artesanal, religiosa y 
nacional. Es un santuario, una escuela, un hospital, una hos- 
tería, una plaza fuerte, un foco de población, un almacén, 
una oficina y un depósito de objetos de industria y de comer. 
cio. Las chozas de paja de los primeros solitarios son reem- 
plazadas por las construcciones más humanas” después por 
grandes construcciones iglesia, claustro, capitulo, dormito- 
rio, cuadras, talleres, dependencias, que le dan el aspecto de 
pequeña ciudad. El monasterio se asemeja extemamente al 
castillo. Para el servicio del monasterio hay sastres, zapate- 
ros, carpinteros, albañiles, herreros, fundidores, cervececos, 
bataneros, guardicioneros, pergamineros, jardineros, labri- 
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pos -slervos, colonos, vasallos- encargados de! laboreo de las 
granjas monacales*1 


En contradicción con ellos surge la “organización” de grupos de per 
sonas errantes representantes típicos del naciente crecimiento urbano, los 
golierdos?. Estos son ” ...fugitivos sin recursos que en las escuelas urbanas 
integran grupos de estudiantes pobres, que viven de lo que encuentran en 
la mendicidad, se transforman en domésticos de sus condiscípulos ricos, 
se hacen juglares, o bufones. Juglar, joculator”, es en esa época equivaler- 
te a subversivo, rebelde. Sin domicilio fijo van detrás del macstro que les 
gusta, buscan las enseñanzas de ciudad en ciudad y forman ese grupo de 
Vagabundeo escolar que es también tan característico del siglo XII, al que 
contribuyen a dar un aspecto aventurero, pero no constituyen una clase, A 
causa de su origen diverso, las ambiciones que poseen son también di 

sas. Aunque todos critican muchos sueñan con hacer aquello que critican. 
Quieren más bien convertirse en los beneficiarios del orden social antes 
que cambiarlo”. 


Y, sin embargo, los temas de las poesías goliardas ata- 
can ásperamente a aquella sociedad, tienen carácter revolu- 
cionario. El juego, el vino y el amor, es la trilogia que cantan, 
con inmoralismo provocador y hasta con obscenidad, contra 
las enseñanzas de la Iglesia y dela moral tradicional. La poe- 
sía goliarda, antes que transformarse en un lugar común de 
la literatura burguesa, ataca a todos los representantes del 
Alto Medioevo: eclesiásticos, nobles y hasta campesinos "2 


Uno de estos goliardos es Pedro Abelardo (1079-1142), maestro en la 
naciente escuela cstedralicia de Notre-Dame. Entre sus aportes más 
importantes, de pensamiento y método, cabe mencionar el ya viejo cjerci- 
cio utilizado entre los griegos reunir las opiniones en pro y en contra con 


1 Laos Ets Jou Jo d Ag xr y gr Univenidad sant 
uo na, Cata 1994, 2 
etilo sein al más po ip 


3. lanos repulsa. amas e aqu. Cocca y ma eri eo 
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respecto a un mismo tema, No obstante, Abelardo tomaba como temas de 
estudio cuestiones sobre la fe y la moral, lo que trajo como consecuencia, 
por parte de la Iglesia, reacciones violentas contra sus métodos y plantea- 
mientos. También ss hace importante resaltar la distinción que establecía 
entre experiencia y lenguaje, entre discurso lógico y discurso metafisico, 
asunto en el que confundió los límites hasta hacer del concepto un mero 
ente de razón, sin conexión con la realidad o al menos prescindiendo de 
elo 

Es también el caso de Hugo de San Víctor (1096-1141) maestro enla 
escuela monástica de San Víctor, una de las más importantes en París 
junto con Notre-Dame y Santa Genoveva. Escribió entre otros tratados, 
Didoskalikon o El studio dela enseñanza. Aquí apuesta poe la investigación 
filosófica o búsqueda de la sabiduría, como el medio, através de la co- 
templación de la verdad y de la práctica de la virtud, para acceder al 
conocimiento. Debe tenerse en cuenta que la sabiduría para San Vietor, al 
igual que paca muchos de sus contemporáneos, es entendida como la con- 
templación del orden divino. Como se consideraba que el conocimiento se 
adquiere leyendo, su tratado educativo intentará aconsejar al estudiante 
qué debe leer en qué orden y cómo hacerlo. Su propuesta es un conoci- 
miento enciclopédico vasto, que contempla lo teorético (la ejercitación de 
las facultades y los contenidos), y lo práctico (el hacer y el obrar tanto 
Individual, privado como público), 

Hay en su pensamiento una fuerte influencia de Aristóteles En cuan- 
to al conocimiento religioso, propone el estudio de las Sagradas Escrituras 
con explicaciones etimológicas, análisis exhaustivos del contenido y la 
forma. y consideraciones sobre lo canónico de los libros sagrados En 
cuento al alumno, destaca la importancia de las dotes naturales, es deci, 
aquellas que sirven para acumular sabiduría: la memoria como la capaci. 
dad para almacenarla, y la disciplina concebida como el esfuerzo para la 
continuidad de la práctica. Da un gran valor a la memoria y propone 
métodos mnemotécnicos como recordar la estructura de las páginas, la 
disposición de los tulo, los diversos colores y la omamentación, la dis- 
posición del texto. Concibe que existe un orden progresivo del conoci- 
miento el cual pasa por tres momentos: la investigación a meditación y la 
contemplación. 

Estos y otros muchos maestros, sus obras y sus planteamientos, mue- 
ven el ambiente intelectual y levan Finalmente al surgimiento delas uni- 
versidades. Estas surgen en la ciudad y en este marco urbano surgirá el 
intelectual dela época el cual se constituye como un artesano cuyo oficio 
es el estudio y la enseñanza, su instrumento es el espirita y sus herra- 
mientas son los libros 
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“El término rniversitas se aplica en el Medioevo a toda 
comunidad organizada con cualquier fin. A partir del siglo 
XII, como consecuencia del incremento en el número de pro- 
fesores y estudiantes, se forman comunidades de profesores 
con vistas a defender sus intereses y la disciplina de los estu- 
dios. Dichas comunidades o universidades tenían por objeto 
proteger a los profesores contra el canciller, el obispo, el rey 
cualquiera que intentase ejercer sobre ellos un excesivo 
dominio. De modo análogo, los estudiantes se reunieron a 
menudo en corporaciones o ligas para protegerse contra los 
profesores, las autoridades municipales, etcétera. 

Asi fue como gradualmente el término Universidad se 
empezó a aplicar como antonomasia a las universidades de 
profesores y estudiantes, con lo que se pasa de la escuela 
catedralicia a la Universidad como institución autónoma. 
Claro está que el proceso de transformación fue gradual y se 
cumplió para cada Universidad en una época diversa. 


La Universidad es la corporación o gremio de maestros y estudiantes, 
esto es, todos los intelectuales que viven en la ciudad. Como corporación 
tiene que conquistar su autonomía en lucha contra los poderes edesiásti- 
cos y laicos, contra las otras corporaciones, contra las comunas. La univer. 
sidad da la lucha por lograr tres privilegios: autonomía juridiccional, el 
derecho de huelga, secesión y el monopolio de los grados universitarios 
Estas luchas llevan a la Universidad de París en el año 1229, a conflictos 
con la Gran Villa, precipiténdose la huelga y el enfrentamiento con la poli- 

ía real y con los miembros de los otros gremios, donde mueren algunos 
estudiantes, ante lo cual la Universidad declara la huelga general y se reti- 
ra por dos años a la ciudad de Orleans. 

A parti del año 1219 empiezan a llegar a las universidades “frailes 

de las recién fundadas Órdenes Mendicantes, esto es, Dominicos y Fran- 

iscanos quienes al principio fueron bien recibidos; más tarde se produje- 
ron violentos choques. La querella más aguda y típica se produce en Paris 
entre 1252 y 1259. Aunque compleja es instructiva. Cinco son los protago- 
nistas: las Órdenes Mendicantes con sus maestros, la mayoría de los maes- 
tros seculares, el papado, el Rey de Francia y los estudiantes. En el 
momento más ardoroso de la lucha un maestro secular, Guillermo de 
Saint-Amour publica un violento ataque contra los frailes mendicantes en 
un tratado titulado Las peligros de los nuevos tiempos. Estas acusaciones ver- 
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san sobre dos aspectos, el primero de orden corporativo, en cuyo fondo 
está el problema de la subsistencia material, ya que los frailes no viven de 
un salario, se les acusa igualmente de herejes al plantear los ideales de 
pobreza como contrarios a la doctrina cristiana. Los Papas en ocasiones 
favorecen a unos y en ocasiones a otros pero en general están de parte de 
los mendicantes. El rey se mantiene como observador y los estudiantes 
dudan. 

Hacia el siglo xe se fundan universidades en Italia, Francia, Inglaterra 
y posteriormente, en otros paises, para el siglo xv, Europa contará con 
mås de 70. Las universidades medievales tenían cuatro facultades: la de 
Artes, la de Jurisprudencia, la de Medicina y la de Teología. A ellas asisti- 
an principalmente nobles y clérigos. Al principio fueron fundadas por 
grandes eruditos, sin embargo la Iglesia, que detentaba el monopolio dela 
enseñanza, buscó que éstas se sometieran a sus dictámenes e incluso, 
comenzó a fundarlas. Este será el caso de la Universidad de París fanda- 
da en el siglo x1 y convertida en modelo para las otras. Esta universidad 
surge, a partir de la escuela catocralicia de Notre-Dame, como una corpo- 
ración de maestros y escolares reconocida por el Papa Inocencio H (1208). 
Otras universidades son creación de reyes, papas o grandes señores. Tal 
será el caso de la Universidad de Salamanca fundada por Alfonso IX. 

En cuanto a los estudiantes universitarios estos desde el momento 
mismo de su inscripción y aceptación, son tratados con los mismos dere- 
chos y privilegios de los clérigos y con los deberes pertinentes, Por tal 
motivo no pueden ser juzgados por la justicia civil sino por la eclesiástica. 
Los estudiantes vienen de distintos lugares: Ios dela Facultad de Artes se 
agrupan en diferentes barrios segán sus nacionalidades (anglo-alemanes, 
picardos, normandos y franceses), los de Teología se hospedan en las. 
casas de sus órdenes religiosas, o en el Colegio de la Sorbona, fundado 
porel canónigo Roberto de Sorbon consejero del rey San Luis IX de Fran- 
cia, para alojar a los estudiantes necesitados. Cada estudiante elige su 
maestro, que debe hacerse responsable de él. Todo estudiante debe apro- 
bar la Facultad de Artes que, además de otorgar titulos vätidos como el de 
bachiller después de cuatro años de estudio, luego el de maestro en artes 
después de dos años de lectura y práctica junto al maestro, otorga el titulo 
de licentia docendi o licencia para enseñar 

Para ser admitido en Teología, el estudiante tene que tener al menos. 
diecisiete años, ser hijo legítimo, haber obtenido el título de maestro en 
Artes y haber sido aceptado por un maestro que lo toma bajo su responsa- 
bilidad. El estudio en la Facultad de Teología se divide en tres periodos. 
En el primero periodo el alumno es oyente, más bien pasivo en la clase 
pero activo en la discusión y en el ejeracio de la predicación. Tiene como. 
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deber asistir a las lecciones y a los actos programados por la Facultad o 
por la Universidad: disputas ordinarias o extraordinarias, sesiones inau- 
gurales de bachilleres o de maestros, misas, predicaciones, procesiones, 
Cuando el maestro se lo indica debe tomar parte activa en las disputas 
actuando como oponente, Para referencias, controles y notas, el alumno 
tiene el deber de asistir a clases con la Biblia y con las Sentencias de Pedro 
Lombardo. 

Enel segundo periodo educativo, una vez que su solicitud y sus titu- 
los han sido examinados en el Consejo de la Facultad y aprobados, y des- 
pués de haber prestado juramento de fidelidad a los estatutos, de respeto 
a los maestros, y de lealtad a todos, el estudiante deviene en alumno lec- 
tor. Durante este periodo que dura dos años, el estudiante debe dictar dos 
ursos de Sagrada Eseritura, sostener al menos tes disputas y un sermón. 
por año e, igualmente, tomar parte en todos los actos de la Facultad y de 
la Universidad. Al cabo de este tiempo, y cumplidos todos los requisitos, 
a sus veinticinco años como mínimo, recibe el titulo de bachiller bíblico y 
comienza los dos cursos sobre el Libro delas Sentencias. Durante este perio- 
¿o de aprendizaje debe leerlos cuatro libros sin apelar a notas o comenta- 
rios de otros. Durante ese tiempo está exento de celebrar disputas o ser- 
mones. Finalmente se consagra como bachiller sentenciario. 

En el tercer periodo como bachiller formado, pasa tres o cuatro años 
junto sl maestro, perfeccionándose en la cátedra. Debe tomar parte en 
todos Ios ejercicios debe celebrar cuatro disputas como mínimo, y no más 
de dos por año, y un sermón y una colación una vez por año. No puede 
ausentarse de la Universidad durante más de dos meses. Finalizado este 
tiempo (el candidato tiene no menos de treinta y cinco años), el primer día 
laborable después de la Fiesta de todos los Santos, el canciller convoca a 
todos los maestros de la Facultad presentes en París, se examina la histo- 
ria completa del periodo escolar del candidato, se emiten opiniones, se 
vota (para la aprobación se requieren los dos tercios de los votos), y el 
canciller convoca entonces al candidato quien ante todos los maestros, 
bachilleres y estudiantes, presta los juramentos de práctica y recibe de 
manos del canciller la hcencia para enseñar: es maestro. 

En la Facultad de Artes, a jornada escolar comenzaba en la mañana, 
con la verificación del trabajo del alumno, la corrección de sus composi- 
ciones y el recitado de sus lecciones, Por la tarde tenía lugar la lectio o 
enseñanza del maestro: lectura de los autores, explicación y comentario, y 
Juego Ia indicación de las lecturas a hacer o bien de los ejercicios a compo- 
ner. La jornada concluía con una meditación piadosa y el recitado del De 
profundis y el Peter. En cuanto a la técnica o método seguido en la ense- 
fanza se contemplan varios momentos: el de la lectie o clase donde ense- 
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Far es leer, comentar un libro determinado. No se trata de una explicación 
personal de la materia sino de la explicación de textos particularmente 
autorizados. Se trata de enseñar la verdad según el modo y con los 
medios convenientes, buscando la comprensión, profundización y asimi- 
lación. Para lograr estos objetivos, se elige, primero, un libro de texto que 
suministre los conocimientos sobre determinada materia, segundo, se 
siguen los siguientes pasos: 


a. Se dan noticias sobre el autor; las circunstancias en que la obra fue 
escrita, la intención con que fue escrita, sus valores literarios y sus 

b. Se divide el texto en partes grandes, luego más pequeñas, hasta en 
frases y en miembros de las frases. 

€ Se procede al análisis propiamente gramatical, a su fundamentación 
lógica, a su ornato y expresión retórica 


Tercero, viene la expositio o exposición donde se contempla la fittera 
Cetra), esto es, el comentario gramatical y sintáctico de la lectura el sensus 
(sentido literal) o la interpretación que se desprende de una simple y pri- 
mera consideración de la lectura y, por último, la sententia (sentencia o 
sentido profundo) o interpretación más profunda del pensamiento del 
autor y del contenido doctrinal del texto. Después de la lectio o clase, 
viene la collantio (COLACIÓN), un procedimiento coloquial que permite 
aclarar los interrogantes y dilucidar la verdad de las objeciones surgidas 
durante el comentario. Al final de ésta se hace un comentario escrito de la 
lectio denominada gossa (glosa), para proceder a la quaestio (cuestión) sur- 
gida a lo largo de una clase o lectio, y donde se trata de un tema -enuncia- 
doen una proposición- que ofrece dificultades o dudas. 

A este trabajo le siguen los ejercicios de composición, en prosa o en 
verso, sobre temas de mitología antigua, historia, historia sagrada o litur- 
gla. Para culminar se realizaba la discusión dialéctica cuya finalidad era la 
búsqueda del conocimiento de la verdad a través del estudio, la compara- 
ión y la discusión de opiniones. Esto suponía la madura ponderación del 
pro y el contra de las tesis presentadas y defendidas, El método discursivo. 
era la manera correcta de aprender a pensar y a expresar con precisión el 
pensamiento: la dialéctica y la retórica antiguas, hoy nuevamente vigen- 
tes, estaban al servicio del conocimiento de la verdad y su menifestación. 

En cuanto a la disciplina universitaria se exigía la obligatoriedad de 
la residencia de los estudiantes en París y la asistencia a todos los ejercl- 
dos escolares: lecciones, disputas, sermones, actos religiosos. La ausencia 
a alguno de estos ejercicios debía ser justificada bien fuese por razones de 
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enfermedad o por alguna otra causa razonable. Lo Facultad se reservaba 
Ja aceptación o el rechazo dels razón aducida. Todo estudiante, de cual- 
quier grado que fuese, debía prestar un doble juramento: el juramento de 
fiel observancia al iniciar la etapa y el juramento de haberla transitado 
lesimente con el cumplimiento de todas las exigencias, al concluirla. No 
se concibe de ningún modo el perjurio. En cuanto a las sanciones partían 
desde las advertencias del maestro o del bachiller, hasta las multas por fal- 
tar a clases, el rechazo de la promoción, la exclusión del alumno de las lis- 
tas de la Facultad, el retraso en la promoción, la pérdida de todos los dere- 
chos para quienes resultasen ser de nacimiento ilegítimo o para quienes 
hubiesen prestado falso testimonio o perjurio. 

Es necesario tener en cuenta que el esplendor de la Iglesia caótica 
romana se llegó a dar durante el siglo XII, con teólogos como Santo Tomás, 
quien fundamentará Ios dogmas de la Iglesia católica romana basándose en 
Jas teoría filosóficas de Aristóteles. Este movimiento se llegó a conocer 
como la Escoléstica, y endlxe planteaba la razón como un atributo del hom- 
‘bre otorgado por Dios, se formulaba la teoría del libre albedrío, es decis, el 
hombre es responsable de sus actos ante Dios y ante los hombres, contradi- 
ciendo asfel planteamiento de la iluminación divina. 

La Escolástica se constituye en el centro filosófico, teológico y en gran 
medida metodológico de la enseñanza. Este movimiento filosófico propio 
dela Edad Media, se preocupaba por demostrar las concordancias entre la 
tazón y la fe aplicando el método deductivo silogístico. Se le amaba 
escolástico al maestro de las siete artes liberales. Se impulsó una educa- 


msio delan voon h y ls send pur, G 
as Lo rta y la mii Esaeininción cae ciclo tene la nin depp 


eto de cos “per 


hamaca ordre, Bietak med sis qe meeras er puccos 
eee co ss prin pra ste pars ia pcia le edia parale 
Sinatra de azar avia painea lala cars Si A erian 
Veces que io pro rbd ds q princi lr on podem 

Dado que lb er istabno qe pong de cl "or foc de 
iaaa y oler qe ppp po a Grs is e cl cidad pl 


26 


La escuela durante los siglos x 


ión basada en el escolasticismo en una sociedad donde, como hemos 
visto, predominaba el poder de la Iglesia católica romana. A través de la 
Escolástica se buscaba fundamentar y enseñar la doctrina de la Iglesia 
católica como un sistema que buscaba poner al hombre en condiciones de 
entender la verdad revelada utilizando el método deductivo en forma. 
silogítica mediante la exposición de verdades ya encontradas, 

"La Escolástica buscaba resolver las contradicciones entre saber y fe, 
entre filosofía y teología, entre razón y revelación. Para ello intentaba inte- 
grar el conocimiento adquirido, en forma separado, por el razonamiento 
riego y la revelación cristiana. Partia de la convicción de la armonia entre 
Ta razón y la revelación. Para los escolásticos Dios es la fuente de ambos 
tipos de conocimiento y la verdad, uno de sus atributos. Por esto mismo, 
auaiquier oposición entre la razón y la revelación se debe al uso incorrecto. 
dela razón o a una interpretación errónea de las palabras de la revelación, 
La revelación es la enseñanza directa de Dios, por lo tanto el mayor grado 
de verdad. Considerando que en los conflictos entre fe y razón, la fe actua. 
como árbitro, la decisión de los teólogos prevalece sobre la de los lóso- 
fos. De esta manera la filosofía está puesta al servicio de la teología. “La. 
filosofia es sierva de la teologia" 

Por otra parte, durante la Edad Media, el conocimiento y el saber se 
ven sometidos a las llamadas autoridades tanto en el campo de la filosofía 
como en la teologia. Los escolásticos consideraron a Aristóteles como la 
máxima autoridad, le denominaban El Filósofo: os escoláxticos se adhirie- 
ton a las doctrinas emitidas por la jerarquía eclesiástica, basadas en las 
opiniones de Aristóteles en materia de ciencias empíricas, como la fisica, 
la astronomía y la biología. 

Partiendo de esta concepción filosófica, cl método que se empleaba 
en la enseñanza consistía en consultar el texto, hacer un comentario de 
alguna autoridad aceptada y, luego, realizar un debate público. Este méto- 
do procuraba que los estudiantes se aprendicran de memoria el enuncia- 
do de conceptos ya elaborados con anterioridad y autoridad, y que se 
expresara en forma de preguntas y respuestas, lo cual eliminaba el desa- 
xrollo de un pensamiento independiente. A través de la utilización de un 
método memoristico, repetitivo y autoritario, se buscaba formar indivi- 
duos en la fe, sumisos y que no asumieran una actitud critica frente a la 
sociedad. 
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Sin embargo, las contradicciones de la sociedad feudal, las discusio- 
nes teóricas, filosóficas, teológicas y pedagógicas generaban formas dis- 
tintas de concebir, desarrollar y asumir la educación, como veremos a con- 


2 El proceso de cambio y la educación en los gremios 


La sociedad feudal de ninguna manera fue estática: en su interior se 
producían lentos pero incxorables cambios y transformaciones que poco a 
poco darían al traste con ella en el siglo x 11, Cuando aó el peligro de las 
invasiones bárbaras, cuando la acción bélica se trasladó al Oriente con 
motivo de las Cruzadas, cuando comenzaran a florecer los centros de 
estudio: las escuelas catedraliclas cuyos maestros y estudiantes viajaban 
e una escuela a otra recorriendo las principales ciudades de una Europa 
que comenzaba a urbanizarse, asando comenzaron a Negar las novedades 
de Oriente, su cultura, costumbres y productos, cuando caravanas de 
mercaderes aparecieron por mar, tierra y rios con nuevos y viejos, pero 
siempre numerosos productos que se vendían en grandes ferias, cuando 
vinieron los momentos de los grandes descubrimientos geográficos, se 
produjo con ello una gran transformación al interior de la sociedad 
medieval 

En cada una de las comunidades europeas se empezó a trabajar, no 
sólo para satisfacer sus necesidades primarias, sino también para vender 
los excedentes. Las actividades se dividieron y nació la especialización: 
cada persona empezó a practicar exclusivamente el oficio por 6l escogido. 
Incluso diversas zonas geográficas de la Europa medieval comenzaron a 
ser conocidas por su excelencia en tal o cual artesanía el lánguido mercado 
feudal comenzo a desarrollarse y a surgir de todo ello un muevo estamen- 
to: el burgués o habitante de los Burgos. Este cambio social y comercial Je 
permitió al artesano vivir de una actividad exclusiva e independiente: su 
trabajo. La renta en trabajo y en especie característico del feudalismo 
empezó a transformarse en renta en dinero, necesario para adquirir los 
más variados productos traídos de todas partes del mundo. 

En medio de este desarrollo próspero, en la Europa medieval se reac- 
iv la construcción de castillos y catedrales. Como su construcción 
demandaba conocimientos y habilidades técnicas y artisticas, éstas fueron. 
siendo monopolizadas: algunas personas se asociaron en gremios, corpo- 
taciones o cofradías que tenian como ¡nica finalidad la detensa de sus 
intereses, En general, estas asociaciones tenían un carácter religioso o de 
secta. Por ejemplo, los obreros de la construcción los albañiles y los cante- 
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ros, utilizaban sus talleres, en su mayoría ubicados junto a las catedrales, 
como locales de reunión. All celebraban Ios ritos religiosos y fraternales 
de su corporación. 

Con el tiempo las técnicas del oficio, celosamente guardadas con el 
fin de preservar en el interior de los gremios los conocimientos de los res- 
pectivos oficios, formaron parte de esos ritos. Esto trajo como consecuen- 
cia que el ingreso a un gremio se hiciera cada vez más difícil. Por otra 
parte, habría que señalar que fuera del gremio no había posibilidad algu- 
a de ejercer los oficios. 

Enel interior de los gremios se desarrolla una concepción de la eseuc 
la del trabajo. Un joven o discípulo ingresaba alrededor de los trece años, 
siendo admitido como aprendiz en el taller del maestro. Allí comenzaba 2 
hacer las tareas más elementales, como limpiar, acarrear agua o materiales 
siendo sometido a una rigurosa disciplina. La obediencia, la atención, la 
observación (en el contacto con los materiales aprendia a conocerlos y a 
familiarizarse con sus características), así como la habilidad manual para 
el oficio, eran las condiciones de un buen aprendiz, Éste permanecía en el 
taller durante las horas de trabajo. 

Aunque eran numerosos los casos de aprendices que se alojaban enla 
casa del maestro quien, a cambio del alojamiento, la comida y la enseñan- 
za que les daba, se veía recompensado por el aporte del trabajo de sus 
pupilos, muchos regresaban a sus casas en las horas de la noche, De este 
modo, cl maestro, al mismo tiempo que revelaba progresivamente los 
secretos de su oficio, pasaba a ser también, especialmente en estos últimos 
casos, un maestro de vida, un formador de la persona, Esta primera etape 
del aprendizaje duraba aproximadamente siete años, después de los cua- 
les, ya alcanzada la destreza estimada por el maestro, el joven era elevado 
al rango de oficial. En esta nueva etapa debía, por una parte, guiar a los 
aprendices y, por otra, participar junto al maestro en la producción de 
nuevas obras, colaborando con él. En ocasiones el oficial hacía sus propias 
¿bras bajo la supervisión del maestro. 

Para ser admitido al rango de maestro, el oficial debía realizar una 
obra o tarea específica que cumpliera con todos los requisitos y caracterís 
ticas de la perfección del oficio. Era la lamada “obra maestra”, demostrar 
ción máxima de la competencia y excelencia del postulante, y que equiva- 
lía, en caso de ser aceptada, a un examen final. Esta obra era presentada 
ante un jurado de maestros a quienes correspondía examinarla, escuchar 
de labios del maestro el informe de la trayectoria del aspirante, y producir 
un dictamen que debía culminar en la recepción del nuevo maestro en el 
seno de la corporación. Pero la mayoría permanecía toda su vida en el 
grado de oficiales, 
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Los gremios llegaron a fundar sus propias escuelas elementales, 
destinadas específicamente alos hijos de sus miembros, Así, dos tradicio- 
es marchaban paralelas: una técnica y práctica seguida por los artesanos, 
y otra verbal y teórica fomentada en las escuelas catedralicias, En los gre 
mios muchas prácticas de la Antiguedad, y que parecían haberse perdido, 
fueron renovadas y desarrolladas mediante un diligente estudio. Se con- 
virtieron en la base que hizo posible el posterior desarrollo cientifico. El 
trabajo corporativo demostró ser un medio educativo eficaz, capaz de 
perfeccionar al hombre tácnca y prácticamente, pero también como per- 
Sona, al desarrollar sus habilidades y su capacidad creativa, así como su 
responsabilidad social y profesional. 


Capítulo 2 


La escuela del periodo 
humanista-renacentista 


1L El humanismo y la educación 


Durante los siglos xiv al xvii se desarrolló un cambio en la vida cultu- 
ral y artistica de løs europeos surgió primero el movimiento humanista y 
luego el denominado Renacimiento, Estos movimientos buscaban recupe- 
rar la Antigüedad clésica y condenar el periodo medieval catalogándolo 
bajo el término de oscurantismo. Es un periodo donde se concibe al hom- 
‘bre como el centro del mundo, Se considera que el hombre puede domi- 
ar todas las cosas ya que cuenta con las facultades físicas y mentales 

in comienza a seinar sin la 


pecesarias para alcarzar sus objetivos. La raz 
ayuda de los dioses. 

El Renacimiento es, entonces, el periodo del renacer clásico donde el 
hombre desarrolla una nueva interpretación del mundo; es un periodo 
onde os hombres y mujeres se definen individualmente Nbres de atad- 
tas mentales. Junto a este renacimiento individual, comienza a nacer el 
sentimiento nacional, que contribuye a la concreción del Estado Nacional: 
tada uno de los disímiles pueblos que conforman la Europa renacentista 
comienzan a exaltar sus propias raices culturales. Una de estas raices, si 
o a principal, será et uso de lengua local o vernácula como instrumento 
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¿e comunicación eserita. E latin dará paso alas lenguas vemnaculas como 
por ejemplo el Toscano, lengua de la región de la Toscana italiana con la 
Gual Dante Alighieri escribirá Le Divina Comedia 

La transformación renacentista, unida a las ideas y desarrollos técni- 
cos y tecnológicos de los pueblos de Oriente, influyó, también, en los 
avances cientificos. La ciencia, antes que cualquier otro aspecto, sufrió 
cambios importantes para el conocimiento del hombre. “Paso a paso, con 
2l auge de la burguesia, iba produciéndose el gran resurgimiento de la 
dencia. Volvian a cultivarse a astronomia, la mecánica la fisica la anato- 
mía la fisiologia. La burguesía necesitaba, para el desarrollo de la produc- 
«ón industrial, una ciencia que investgase las propiedades de 105 cuerpos 
Físicos y el funcionamiento de las fuerzas naturalas. Pero, hasta entonces, 
la ciencia no había sido más que la servidora humilde de la Iglesia, a a 
queno se le consentia traspasar as fronteras establecidas por la fe en una 
palabra, habia sido cualquier cosa menos una ciencia. Ahora, la ciencia se 
tebelaba contra la Iglesia; la burguesia necesitaba a la ciencia y se lanzó 
con ella a la rebelión." 

Aspectos como, identificar las leyas que rigen el movimiento de la 
Tierra y que a la postre terminaron dando al traste con la teoría geocéntri- 
ca que defendia la Igleia católica, cl conocimiento del cuerpo humano 
que desarrolló la medicina y la anatomía, el perfoccionamiento de los ins- 
trumentos para la navegación que permitió la conquista de los octanos y 
¿elos mares, se constituyeron en avances que significaron un vuelco total 
para la vida del hombre de la época, 

Estos pensadores renacentistas, sus ideas y concepciones influyen en 
el cuestionamiento y desarrollo educativo de la época, ya sea de forma 
directa o indirecta, así como en la búsqueda de nuevos métodos educativos, 
con planteamientos como la necesidad de poner en contacto al educando 
on los hechos de la experiencia o con la reorganización delos contenidos 
del saber general humano con el fin de renovar la sociedad. Nuevas insti- 
taciones de saber aperecen y se difunden. 

Las academias y sociedades cientificas cuyos antecedentes están en 
instituciones similares en el periodo renacentista: Academia platónica, 
Academia romana. Estas instituciones ofrecían una formación superior 
alternativa con respecto a las universidades pero por carecer delos permi- 
sos legales no ofrecían cursos ni otorgabon titulos, Incluso así, esta reu- 
nión de estudiosos e investigadores, promotores del progreso del saber, 
tuvo cada vez más relevancia en clación con el desarrollo de la ciencia. 
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Los principales temas destacados en low escritos humanistas de carác- 
ter pedagógico serán: la importancia de la educación infantil, la influencia 
de la familia, cl valor del ejemplo, el valor formativo de la Historia, la 
importancia de la formación moral y civica, la orientación en los estudios 
según las aptitudes, la educación basada en los estudios liberales y la con. 
vivencia entre la admiración y estudio del latín junto con el uso y afianza- 
miento de la lengua vemácula, Este último punto fue objeto de discusión. 
y disidencias entre los humanistas ya que algunos proponían el uso de la 
Jengua vulgar y otro se oponian fuertemente a ella. En medio de esta 
Iucha, en el plano de las ideas, se origina la Reforma Protestante, primero 
y principalmente, en Alemania, donde la ausencia de un poder central 
Fuerte permite crear las condiciones necesarias para que se desarrolle este 
movimiento revolucionario: las ambiciones de Ta nobleza, la inconformi- 
ad de los campesinos y artesanos sumado a las dudas religiosas esparci- 
¿das por los humanistas, la oposición nacional a Roma, las luchas en el 
seno de la Tgesia católica, la necesidad de encontrar el origen del eristia- 
nismo primitivo que se había desarrollado durante el Imperio Romano, 
fueron algunas de las condiciones que prepararon el terreno para el naci- 
miento del Protestantisme. 

El autor de esta convulsión religiosa fue Martín Lutero. Sin embargo 
habría que recordar a uno de los principales antecedentes de la reforma. 
luterana: la doctrina desarrollada por Juan Hus (1369-1415) en la Univer 
sidad de Praga. Ante la decadencia del papado y la generalizada corrap- 
ción en los ambientes eclesiásticos, Hus promueve la interioridad de la 
vida religiosa en una individual y personal comunicación con Dios, el 
retorno a la sencillez dela primitiva comunidad apostólica, la constitu- 
ción de una Iglesia de caracter local, la primacia de la autoridad de la 
Sagrada Escritura sobre la autoridad dela Iglesia católica y, por ende, el 
rechazo de los criterios de autoridad y jerarquía, dando prioridad al indi- 
viduo y ala acción social en favor de los pobres. Las ideas religiosas bási- 
cas giran en torno a los planteamientos sobre la realidad del pecado, la 
piedad individual, la crítica del sacerdocio y el retorno alas fuentes, Las 
respuestas que a Ta postre Lutero dará respecto de estas cuestiones sacras, 
facilitarán la aparición de “la nueva fe”: la religiosidad interior, la justifi- 
cación por la fe, el sacerdocio de todos y la Biblia como única autoridad. 
para el cristiano, serán los puntos centrales, 

Ahora bien, la posición de los reformadores en cuanto ala educación, 
tema de interés para nosotros, se expresa en la epistola luterana: A os regi- 
dores de todas las ciudades d Alemania para que establezcan y mantengan escue- 
las cristianas. En esta carta Lutero afirma cómo la aplicación de las ense- 
ñanzas protestantes necesitan de una base institucional sstomática y que 
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es urgente una escolarización masiva cuyo logro sólo es posible si los 
magistrados se hacen cargo, planteándose de esta manera el problema de 
la instrucción universal, Lutero fundamenta esta petición sobre todo en la 
necesidad de que todas las personas sepan por lo menos leer para así 
poder acceder ala única Fuente de la salvación: las Sagradas Escrituras. 
Que como se recordará fueron traducidas al alemán. Por otra parte, e 
independientemente de los beneficios espirituales, las escuelas proporcio- 
nan ala ciudad, ciudadanos instruidos y respetuosos de la ley. Al tiempo 
que los niños reciben conocimientos sobre la salvación del alma deben 
aprender también las artes útiles: el alemán, la historia, el cant, la musica 
instrumental y las matemáticas. 

Propone fundar escuelas en edificios apropiados, con buenas bibliote- 
cas, y una jomada de clase para ambos sexos de no más de dos horas dia- 
tias que les permita regresar a sus casas para ocuparse de los deberes 
domésticos. Hay que tener en cuenta que en sus llamamientos distinguió 
entre el tipo de instrucción útil, para la clase trabajadora, y la que conve- 
ía a la nobleza y la burguesía. 

En os Artículos de visita redactados en conjunto con Felipe Melanch- 
ton (1497-1560), quien fuera amigo y colaborador de Lutero, analizan la 
situación de la religión y de las escuelas en el territorio de Sajonia. El 
informe concluye que el clero está sumido en la inmoralidad y en la igno- 
tancia de la nueva fe, y que donde había escuelas éstas cran sumamente 
pobres. Estos Articulos de visita son una serie de criterios de aplicación 
práctica tanto en el campo de la religión como en el de la educación. En 
este sentido, la segunda parto propone un programa de visita o inspección 
de las escuelas y describe el método apropiado para lograr la piedad elo- 
cuente. A tal fin la escuela debía organizarse en tres ctapas: para los prin: 
ciplantes, para los estudiantes de gramática y, por último, para los alum- 
nos destacados. 

Estos Artículos fueron aprobados oficialmente por el príncipe elector, 
y se convirtieron en la base de la educación en Sajonia. Cuando Lutero 
escribe De mantener a los niños en la escuela, se dirige a la sociedad en gene- 
Tal con variados argumentos, y la exhorta nuevamente a la fundación de 


escuelas y a su sostenimiento. Recalca que la escolarización no es onerosa 
para nadie ya que no es necesario que los niños pasen largos ratos en la 
escuela. Afirma que en tanto la sociedad procure hacer rendir al máximo 
los talentos de sus ciudadanos, ella misma progresará hacia una mayor 
estabilidad y dominio de la ley. 


“La Reforma Protestante... constituyó un impulso deci- 
sivo hacia: 
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1) la afirmación del principio de la instrucción universal; 

2) la formación de escuses populares destinadas a las cla- 
ses pobres, en todo diversas a las escuelas clica delas 
ases ricas 

3) el control casi total de la instrucción por parte de las 
autoridades laicas; 

4) una creciente fisonomia nacional de a educación delos 
diversos patses."2 


Frente a la Reforma Protestante se levanta la Contrarreforma dirigida 
por Ignacio de Loyola (1491-1556), fundador de la Compañía de Jesus o 
los Jesuitas (1543), Paulo I convoca e inaugura el Concilio de Trento 
(1545-1563) para dejar en claro la posición de l Teesia católica ante la 
difusión del luteranismo. Se afirmó; la versión latina de la Biblia (Vulgata) 
como la única auténtico para el uso teológico, el derecho exclusivo de la 
Iglesia para interpretar las Sagradas Escrituras, éstas y la tradición son 
norma de fs la justificación se alcanza por 1a fe y por las obras. La gracia 
divina es el fundamento de la justificación, pero la humanidad goza de 
libre arbitrio, se promovió la enseñanza del catecismo y, por ende, de la 
educación elemental. 

La Contrarreforma fue un movimiento conservador que buscó opo- 
nerse a los planteamientos de los humanistas y de los pensadores del 
Renacimiento, y principalmente en contra de los reformadores: este 
enfrentamiento no sólo se dio en el temer de las ideas o dela fe, sino que 
también se expresó a través de las guerras entre católicos y protestantes. 
La Contrarreforma igualmente signifi el impulso de la una concepción. 
dela educación y de unas prácticas educativas que buscaban la defensa 
dela Iglesia católica romana. 


~En las escuelas jesuitcas se leen los clásicos, aunque 
abreviados, expurgados y rebajados al rango de instrumen- 
tos y armas de ofensa y defensa, puesto que el fin perseguido 
no es ya desplegar autonómicament las fuerzas de los indi- 
viduos, sino hacer que triunfe siempre y dondequiera la poli- 
tiea dea Iglesia”3 


Aunque antes de iniciarse Ia Reforma Protestante la glesio mantenía 
una visión conservadora, ratificada en el Concilio de Trento y expuesta 

2 Abg N. y Vir A iirin de la pl Fonde de Ctra En Misiem 
ps, ame na sea 
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Por personajes como el Obispo de Ragusa, quien sostenía: “No hay ningu- 
na necesidad de libros; desgraciadamente hay demasiados en el mundo, 
sobre todo después del descubrimiento de la imprenta; y es mejor que se 
prohiban mil libros sin razón a que se permita uno que merece castigo”% 

Fue este Concilio el que fjó la orientación educativa de la Iglesia 
católica, se insistió mucho sobre los libros y la escuela, sobre la necesidad 
de revisar las publicaciones, planteando que “Nadie. intente imprimir o 
hacer imprimir ningún libro o cualquier escrito, si no ha sido antes dili- 
gentemente examinado... y aprobado por nuestro vicario o por un cbispo 
© por otro que tenga competencia en la ciencia del libro en cuestión 
quien intentara algo contrario, además de verlos quemar públicamente. 
quedará implicado en la sentencia de excomunión", Se creó entonces un 
indice de libros prohibidos. 

En tomo a este ambiente de cambios, de transformaciones que va 
sufriendo la sociedad feudal se van desarrollando, en cuanto a educación se 
trata, tres grandes vertientes: una inspirada en el ambiente de la Reforma 
“Protestante iniciada por Lutero y continuada por pedagogos como Comenio, 
La otra corriente va a estar inspirada en la Contrarreforma católica iniciada 
por San Ignacio de Loyola y continuada por sacerdotes maestros como José 
de Calasanz y Juan Bautista de la Selle. La tercera vertiente, desarrollada por 
autores como John Locke, está marcada por las caracteristicas de una educa- 
ción liberal burguesa libre de escolsticismo y marcadamente práctica. A 
continuación veremos los planteamientos de cado una de estas vertientes 
pedagógicas a través de sus principales autores. 


2 La pedagogía cristiana de la contrarreforma 
21 Saw Ignacio de Loyola (1491-1556) 


San Ignacio de Loyola (1491-1556) es cl fundador de la Compañía de 
Jesús, Después de dedicarse gran parte de su vida a Ia carrera militar, y de 
una larga convalecencia por heridas de guerra en la que se dedica a leer 
diversos libros religiosos que provocan en él una honda transformación, 
toma la decisión de convertirse en soldado de Cristo. En 1522 se despren- 
de de todos sus bienes materiales y después de un retiro espiritual escribe 
la versión inicial de sus Ejercicios Espirituales, plan de meditaciones sobre 
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la propia vida, pensado para un periodo de cuatro semanas. Consciente 
de su escasa educación para la tarea que desea llevar a cabo estudia en 
una escuela de Barcelona y en 1527 se traslada a la Universidad de París 
Durante este periodo jeres influencia en algunos compañeros y traba. 
amistad con Pedro Fabro y Francisco Javier son quienes constituye el 
nucleo de la futura Compaña. Se gradiúa en 1534 de Maestro en Artes y 
en 1538 es ordenado sacerdote. Al año siguiente junto con otros nueve 
miembros forma un grapo que se denominó la Compañía de Jesús. Reco- 
nocidos verbalmente por el papa Paulo II, no será hasta 1540 cuando reci- 
birán el reconocimiento oficial por parte del Vaticano en la bula Regínini 
rilitantis ecclesiae. 

Preocupado por la formación de los futuros jesuitas, en un principio, 
envía a París para que alif se formen los futuros doctores de la Compañía 
San Ignacio preveía la creación de seminarios, denominados colegios, 
junto a las ciudades que poseían universidad, En 154, es elegido general 
¿ela orden y se dedica a la tarea de organizarla y definir los fnes esencia- 
les de la misma: la actividad misional esla marea específica de la Compa- 
ía, y pone sus esperanzas en las jóvenes generaciones, Para ellos es preci- 
o construir escuelas y, en particular, establecimientos secundarios donde. 
Se les proporcione una cultura completa. 

La Compañía de Jesiis será regida por una regla redactada por San 
Ignacio de Loyola en 1556 y denominada Constituciones de le Compañía de 
Jesús. Esta Constitución está conformada por diez partes que, en líneas 
generales, se ocupan de la admisión y aceptación de los nuevos miem- 
bros, del cuidado espiritual y de a educación delos novicios, asf como del 
gobierno del orden. La parte cuarta, titulada “Del instruir en letras y en 
tros medios de ayudar a los próximos los que se retienen en la Compa- 
ía”, es un programa de educación cristiana en donde se presentan los 
estudios fundamentales para el candidato a jesuita. Estos estudios se cen- 
tran en la educación humanista vigente junto con una formación filosófica 
teológica basada en la filosofia de Aristóteles con la interpretación de 
Santo Tomás de Aquino. Los colegios de La Companía de Jesús estaban 

didos en cinco clases, y cada una de las mismas se dividía a su vez en 
decurias, Las clases eran: 


1. Gramática elemental: Esta clase busca difundir el conocimiento de los 
rudimentos gramaticales e iniciar al alumno en la sintaxis tanto de latin. 
como del griego. Como texto gufa se erecñan las obras de Cicerón 

2. Grimática medir Esta clase pretende llegar al conocimiento de toda la 
gramática aunque no de una manera exhaustiva. Las obras de Ciee- 
Tón y de Ovidio serán las más utilizadas para la pelcción. 
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Gramática superior: En esta clase se busca alcanzar el conocimiento 
completo de la gramatica. El estudiante tendrà que repetir 1a sintaxis 
desde el principio, añadiendo cada uno de los apéndices que sean 
necesarios. Posteriormente explicará, en griego, las ocho partes de la 
ración la construción figurada y el arte de la versificación. Las lec- 
turas latinas se centran en Cicerón, Ovidio, Cátalo, Tibulo, Propercio 
y Virgilio. Las lecturas griegas son las de las obras de Crisóstomo, 
Esopo y Agapeto. 
4. Hiwnanidades: Esta clase busca preparar al alumno en el terreno de la 
elocuencia. Prelecciones diarias de Cicerón (modelo de estilo), y el 
estudio de textos de César Salustio, Tito Livio, Quinto Curcio y Virgi- 
lio serán los más representativos del saber latino. En cuanto a los 
autores griegos que se estudian se pueden mencionar a Isócrates,Pla- 
tón, Crisóstomo, Basilio, Siesio, Gregorio Nacianceno, Teognis y 
Foctides, 
‘Retórica: En este curso se añaden al estudio de Cicerón el nombre de 
Quintiliano y Aristóteles. Igualmente, se recomienda el estudio delas 
¿bres de Demóstenes, Platón, Tucídides, Homero, Hesíodo y Píndaro. 


Los futuros jesuitas son instruidos en teología. El contenido de esta 
dase incluye el conocimiento del dogma, de la doctrina, de los sacramen- 
tos, así como de algunos aspectos del derecho canónico y de la adminis- 
tración eclesiástica. A este contenido, igualmente se añaden cursos de 
hebreo y la enseñanza de las Sagradas Escrituras. El periodo de instruc- 
ción varía dependiendo de los estudiantes: la educación para los internos 
aspirantes oscila, aproximadamente, entre los trece a los quince años. En 
cambio, el periodo de educación de los externos se encuentra entre los 
once a doce años. 

El horario de estudio estaba organizado de manera rigurosa y con- 
templaba actividades para cada una de las horas del día. En el aula de ela- 
es se disponía una cartelera para la exposición de los trabajos. Estos se 
olacaban en las paredes del salón y debían contener versos donde se 
celebrara algún día de especial o según la costumbre de cada región, se 
Podían exhibir, en prosa, algunas composiciones breves o también des- 
ripciones de la ciudad, del puerto, o narraciones sobre las enseñanzas de 
los santos o de Dios. Asimismo, algunas paradojas se podían añadir, aun- 
que con permiso del rector, o dibujos que respondieron al tema o argu- 
mento propuesto 

La Compañía de Jesús, a través de lo expuesto en el documento delas 
Constituciones y en su plan de estudios o Rato, ejercía una centralización 
de sus propuestas y proporcionaba una pedagogía unitaria, formal y dis- 
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ciplinada que le permitió (y muy seguramente aún le permite), formar a 
sus integrantes de una misma manera, con una misma concepción del 
mundo del hacer, es decir, los hace y forma como Jesuitas. 


22 San Joss de Calasanz (1557-1548) 


Nacido en España (1557-1649), Calasanz considera que no puede 
darse una "verdadera educación moral y religiosa sin una sólida educa- 
ción intelectual”, Calasanz será el fundador de las llamadas Escuelas Pias, 
de carácter popular y gratuitas. Estas escuelas se expandieron y propaga 
zon por varias regiones y ciudades europeas como Liguria, Nápoles, Flo- 
rencia, Toscana, Sicilia, Cerdeña, Bohemia, Moravia y Polonia, Como la 
mayor parte de la población pobre no recibía una educación elemental y 
los maestros encargados de ella tenían una formación muy deficiente, 
Calasanz centró su labor pía en la educación de los menos favorecidos y 
estimó que la educación es el medio más eficaz para la reforma de las cus- 
tumbree. 

‘En cuanto a organización de la escuela, establece el criterio de reu- 
ir grupos homogéncos de alumnas para que aprendan los mismos conte- 
idos. Los grupos se dividen en dos secciones que, a su vez, se subd 
den en, primero, una sección elemental donde se enseña lectura, escritura, 
doctrina cristiana y cálculo y, una segunda sección donde se estudia gra- 
mática. La edad propicia para ingresar en las escuelas pias se considera 
que debe ser a los seis años. 

En la sección elemental se estructura un plan de estudios que desa- 


crol 


Chase dela Santo Cruz y el deletreo. 

= Clase de leer corrido el Saltoio, principios de doctrina y oraciones, 

= Clase de leer de corrido en lengua vulgar. Doctrina cristiana. 

= Clase de leer de corrido correspondiente a alumnos avanzados. Doc- 
trina cristiana. 

- Clase de escritura. 


En la sesión gramatical se enseña: 
1. Clase cuarta de gramática: declinaciones, conjugaciones y sintaxis 


latina. Doctrina cristiana. 
2 Clasetercera de gramática: verbos y los Dislegos de Vives. 
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3. Clase segunda de gramática: verbos, adverbios y demás componen 
tes gramaticales. Se leen las Epistolas familiares de Cicerón. 

4 Clase primera de gramática: gerundios, participios humanidades. Y 
la lectura de Officiis de Cicerón o de Virgilio. 


Con respecto a la formación espiritual, ésta se centraba en la lectura y 
repetición de oraciones cotidianas, en la asistencia a la comunión, en la 
práctica de la confesión, así como en la asistencia a las actividades domi- 
nicales y a Jas fiestas religiosas. Estas actividades se realizaban dentro del 
horario escolar, los martes y los sábados. Lo oración continua era cotidia 

a, asf como os ejercicios espirituales. 

La enseñanza de la doctrina cristiana fue considerada por Calasanz 
como la mejor de su época. Esta enseñanza religiosa implicaba una ins- 
trucción catequística comenzada tempranamente y realizada metódica- 
mente: los estudiantes asistían diariamente a clases, se insistia prudente- 
mente en los puntos principales y se pasaba inmediatamente de la teoría a 
la práctica. En cuanto ala higiene personal se recomendaba el cambio fre 
cuente de sopas y la comida frugal pero abundante, El edificio era blan- 
queado cada año y siempre debía estar limpio (aulas, patios, baños) y con 
agua pura para beber. 

En el proceso de educación es necesario tener en cuenta las virtudes y 
la formación del maestro. Esta es la primera orden religiosa que incluye, 
como voto, además de la obediencia, castidad y pobreza, la enseñanza, 
Este sacerdote educador debe ser idóneo puesto que su talento “consiste 
en enseñar a los escolares janto con las letras el santo temor a Dios”. Para 
poder cumplir con esta función debe contar con una intensa y ejemplar 
vida interior, una cultura suficiente, cualidades pedagógicas y buenos 
métodos de enseñanza, buena salud de cuerpo y de espirita. 

Por esto mismo, las virtudes más apreciadas en el sacerdote escolapio. 
son: Ia caridad pedagógica, la paciencia, la humildad, la pobreza, la casti- 
dad, Ia autoridad, la ejemplaridad. También es conveniente que sea cono- 
cedor de la personalidad y del carácter de cada uno de sus alumnos. Sólo. 
los educadores y maestros bien formados y bien instruidos pueden edu- 
car y enseñar bien. El maestro de novicios guiará a sus alumnos en la pie 
dad, la oración, la lectura y la meditación. En consecuencia, son elementos 
básicos del maestro, la buena formación intelectual, la gramática, la cali- 
grafía y el ábaco, la Interpretación correcta de los autores clásicos, así 
como el aprendizaje del método apropiado para enseñar la doctrina cris- 
tiana. 
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23 San Jue Batista de La Salle (1651-1719) 


Nació en la ciudad de Reims, Francia, en el afo 1651 y muere en San 
Yon, ceca de Rouen en el año de 1719. Su vida coincide con el reinado de 
Luis XIV, el Rey Sol. Juan Bautista de La Salle pertenece a una familia adi 
nerada, estudia en el seminario de San Suplicio en París. A la edad de 1 
años recibe la tonsura y a los 16 años es nombrado canónigo dela Cate- 
¿ral de Reims. Al morir sus padres tuvo que encargarse de la administra- 
ción de los negocios de su Familia y del cuidado de sus hermanos. Termi- 
nado sus estudios de teologia fue nombrado sacerdote el 9 de abril de 
11678, dos años más tarde obtiene el título de Doclor en Teología, contaba 
entonces con 27 anos de edad. 

La vida de Juan Bautista de La Salle se desenvuelve en una Francia 
feudal, donde una minoría ostaba en condiciones económicas de enviar a 
sus hijos a la escuela, mientras Ta gran mayoría de la población, conforma- 
da por campesinos, artesanos y pequeños comerciantes no lo podían 
hacer. Francia, pafs predominantemente católico se vers influenciado por 
los vientos dela Contrarreforma; en ese ambiente se formará su personali- 
dad y en medio de estas circunstancias optará por desarrollar su labor 
educativa a combio de seguir lor estudios que muy seguramente le pro- 
metían legar a ser obispo de la Iglesia católica. 

Al morir su director espiritual, le dejó encargado de una escuela para 
niños pobres y un orfanato de niñas. Desarrollando esta labor conose a 
Adrián Nyel quien había fundado varias escuelas gratuitas, esto sucede 
Thacla el año 1679. "Los maestros de Nyel, gentes sin recursos y dispuestos 
a aceptar cualquier oficio, presentaban serias deficiencias tanto en clase 
como en su vida personal. Para hacerlos dignos de su ministerio necesita- 
ban una formación que no se limita solo al nivel profesional sino que en 
cada uno de ellos alcanza al hombre y al cristiano”. 

2. Poresto, San Juan Bautista de La Salle no se contenta con introdu- 
‘cir en sus clases una metodología adaptada, busca en primer Jugar poner 
a la cabeza hombres que brillen por su buen ejemplo. Para formarlos a su 
manera, los reunió bajo un mismo techo, les trazó un reglamento que 
abarca de mañana ala noche y progresivamente los educa. Además, pora 
Infundirles un espíritu, va hasta aconsejarles que tomen un confesor 
nico, que sers el cura de San Sinforriano”®. La fundación de las escuelas 
creadas por Nyel, serán la base de lo que se constituiria en la congrega- 
ción de Jos Hermanos de tas Escuelas Cristina 
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Es así como en 1680, De La Salle alquila, próxima a su casa, una 
vivienda para albergar maestros de escuela de caridad. En la casa se enta- 
bla una relación más estrecha con los maestros. Para gue no descuiden su. 
trabajo se impone un sencillo reglamento en el quese indican horarios, 
actividades y hasta el menú, Cuando se venec cl alquiler de la casa, De La 
Salle se desprende de su fortuna, la cual dedica al sostenimiento delas 
escuelas y del grupo de maestros. Hacia 1682, De La Salle dirige un grupo. 
de doce o trece maestros, que atienden durante el día cinco escuelas ente- 
vamente gratuitas, con horarosy actividades unificadas y, también, con 
cierta semejanza en el vestir: conforman de hecho una comunidad de 
maestros cristianos. 

En 1684 adoptan el nombre de lomanos de Tas Escuelas Cristians, con 
un estilo de vida organizado en común y con la adopción de un hábito 
distintivo. En 1717, se reúne la Asamblea General donde se aprueba la 
reglamentación definitiva dela comunidad. En 1725, a Santa Sede conce- 
¿ela aprobación papal a Ta comunidad. Es necesario tener en cuenta que 
‘en este proceso de constitución, algunos maestros que venían de la expe- 
encia educativa de Nyel no pudieron soportar mucho tiempo la vida 
teatada ue planteaba De La Salle y se retiraron; otros, según el eriterio 
e De La Salle, no tenian ni capacidad ni vocación y por lo tanto fueron 
despedidos 

Fn cuanto al reglamento interno de la casa, conocido como "Práctica 
¿dl Reglamento Diario”, indica lo que “debe hacerse en ls diferentes 
momentos del día, los domingos, los dias de fiesta o de asueto y en ir 
cunstancias particulares, especialmente en el fallecimiento de ls Herma- 
os. Su fin es estrictamente practico”. Se lee alli por ejemplo: "Se levanta- 
án en todo tiempo a las 430. El campañero debe Jevantarse cuando suene 
el despertador al menos un cuarto de hora antes de la medida. Toca la 
campana al último toque del reloj exactamente als £30: Luego va a gol- 
pear a las puertas de ls dormitorios y dice: Viva Jesús en nuestros cora- 
zones, a 1o cual se responde: por siempre; ésta es Ta señal de Ta comuni- 
ad”. De La Salle era un hombre de regla, por 1o tanto planteaba que él 
o podia “dejar que estos maestros vivieran al capricho de su voluntad, 
sin orientación y por consiguiente sin una verdadera piedad, era algo que 
o podía soportar, 

Es necesario tener encuenta que los hombres que forman esta comu- 
sidad no son religiosos y su permanencia en ella no tiene como mira el 
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sacerdocio son maestros laicos, a los cuales se les ha revelado una miseria 
más grande que la suya: la de los niños pobres, quienes se encuentran en. 
Situación de abandono y alejados de Dios y por lo tato su labor se dirige 
a hacerlos cristianos según el Evangelio y educarlos enel temor a Dios. De 
todo esto se deriva la misión de a escuela y de la Comunidad de los her 
manos cristianos, levar a los pobres el mensaje dol Evangelio y para ello 
se asume la pobreza como lo hizo Cristo: "La identificación con Cristo que 
se hizo pobre para enriquecernos con su pobreza” (2 Cor 8.29). En ste sen- 
ido el objetivo es dar educación cristiana a os ninos, incluyéndolos en los 
misterios de la religión católica e inspiralos en las méximas cristianas, de 
manera que alcancen la salvación. 

Fs necesario recalcar que este proyecto educativo se basaba en la gra- 
tuidad; por lo tanto el sostenimiento de las escuelas y maestros se hacia a 
través de la limosna y la caridad, corsidorando que la salvación cs gratui- 
ta: “El don gratuito de Dios es la vida etema en Jesucristo Nuestro Señor” 
(Rom 6, 23) Asf lo sostenían “Las Meditaciones para el Tiempo del Reti- 
20°: "Agradece a Dios que haya tenido la bondad de servirse de vosotros 
para procurar a los niños tan grandes beneficios y sed fieles y exactos en 
'esempeñarlo (vuestro empleo) sin recibir remuneración alguna para que 
podáis decir con San Pablo. el motivo de mi consuelo es anunciar el Evan- 
eli gratuitamente, sin que les cueste nada alos que me escuchan”, Esta. 
Caracteristica es esencial para el Instituto. 

Tn cuanto a los escritos de De La Salle, estos exponen su pensa- 
miento respecto a la vida religiosa y a las actividades educacionales de 
los Hermanos de las Escuelas Cristianas. Entre las obras escolares pode- 
mos destacar: Ejercicios de piedad pora ls escuelas cristianas (1697), Ins- 
trucciones y oraciones para la Santa Misa, la Comunión yla Confesión (1698), 
Deberes del cristiano (1703), Reglas de urbanidad y cortesia cristiana (1703), 
la Colección de cénticos espirales (1705), en la cual se cantaban aires 
populares antes de la lección diaria del catecismo y que resumian ver- 
ades de fe y devociones. Quizá una de las más Importantes cbras esco- 
lares de De La Salle es la Guta de [as escuelas cristianas, redactada alrede- 
dor de 1702. 

Esta Guo incluye las tareas docentes organizadas y pautadas: orden 
en os horarios con el tiempo adecuado para la oración, el catecismo, Ia 
misa el recreo, el trabajo manual y cl aprendizaje de los contenidos bási- 
«os. Según enuncia el Prefacio, la misma “no fue redactada en forma de 
reglamento sino después de un gran número de intercambios con los Her 
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manos de este Instituto, los más antiguos y los más capaces de hacer bien 
ln escuela; y después de una experiencia de varios años no se ha consigna- 
donada que no haya sido debidamente concertado y bien experimentado. 
y delo cual nose hayan sopesado las ventajas e inconvenientes y previsto, 
Ío más posible, las buenas y malas consecuencias”. 

‘Entre los aspectos más relevantes de la Guía podemos decir que ésta 
se encuentra dividida en tres partes: la primera corresponde a los ejerci- 
cios de la escuela, desde la entrada hasta la salida; la segunda correspon- 
¿elos medios necesarios para establecer y mantener el orden y la tercera 
contiene los deberes del inspector delas escuelas y el cuidado y aplicación. 
que debe tener el formador de maestros nuevos 

La Guía señala como hora de entrada las 7:30 en la jornada de la 
mañana y la 1:00 en a jomada de la tarde; a la entrada los estudiantes dis- 
ponen de media hora para reunirse, su entrada debe ser en orden, sin 
xuido y con recato, teniendo su sombrero en la mano, tomarán agua ben- 
dita y después de hacer la seal de la cruz irán directamente a clases. Al 
entrar al salón deben rezar, llegado al puesto deben permanecer quietos, 
sin dejarlo por ningún motivo, los que hagan ruido serán castigados rigu- 
xosamente. No se permitirán las faltas contra el silencio y buen orden. 
Desde la hora de la entrada, hasta la hora de salida se estudiará el catecis- 
mo. Los maestros ingresarán a clases después del rosario de la mañana y 
en silencio y compostura se dirigirán al salón de clases. Cuando el maes- 
tro entre en el salón, todos los alumnos se levantarán y permanecerán de 
pic hasta que el macstro haya llegado a su sitio. Cuando el director u otra 
persona entre, harán 10 mismo. 

Todos los alumnos se distribuyen on tros órdenes: principiantes, 
medianos y avanzados. Cada orden tiene un lugar asignado en la clase. 
Primero se enseña a leer y luego a escribir de tal manera que no aprendan 
a escribir antes de los diez años. Los maestro deben enseñar ortografi 
usando capias de textos, contratos, contratos notariales, cartas de poder, 
contratos de alquiler, notificaciones. 

Igualmente, la Guí detalla el modo de hacer los ejercicios, y da 
indicaciones precisas al maestro sobre su modo de proceder tanto en la 
enseñanza como en la corrección. Otorga gran importancia al interrogato- 
vio a través del cual se busaca despertar el interés y mantener la atención. 
del estudiante, Favorece el uso del sistema mutuo en el que los alumnos 
más adelantados ayudan al maestro repitiendo las lecciones y realizan- 
do las correcciones. Indica el uso de elementos didácticos: modelos de: 
arios, cuadros de múmeros, cifras romanas, signos de puntuación, 
esquemas de suma, resta, multiplicación y división, con sus respectivas 
pruebas. 
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Son nueve los aspectos que deben contribuir a establecer el orden en 
Jas escuelas cristianas: 


1. La vigilancia del maestro: éste debe corregir las palabras que lee o diga 
mal, exigir completo silencio en la clase. 

2 ios signos por ejemplo, para rezar las oraciones, el maestro jontarálas 
manos o para indicar que debe repetirse una respuesta en a misa, el 
maestro golpeará el pecho. 

3. Los cudlogos constituyen Los registros de matrícula, registros de cam- 
bio de nivel, catálogos de las cualidades buenas y malas, de los pri- 
meros del banco, de Tos visitadores y delos ausentes. 

4. as recompensas: ve contemplan tres ases de recompensa: por pie- 
dad, por capacidad y asiduidad. Las recompensas son libros, estam- 

pas de papel satinado, imágenes en yeso como vírgenes, estampas de 

Papel y sentencias en letra grande. 

a asiduidad de los escolares y su exactitud en llegar a la hora. 

EI reglamento de os dias de asueto. 

Establecer varios oficiales y la fidelidad de éstos en cumplir con su cometido. 

La estructura, la calidad y la uniformidad de las escuelas y de los mubles 

corenientes, 


Es necesario destacar aqui el papel que cumplen los catálogos o 
tegistros los cuales son de varias clases como: løs de matricula, los de 
cambio de nivel, los de los grados dentro de los niveles, la ficha personal 
y pormenorizada de cada estudiante y que el Hermano redacta al final 
del curso. En él sc hace un registro de las cualidades individuales, su 
evolución y logros, así como las dificultades observadas a lo largo del 
año escolar. En el último mes, antes de las vacaciones, cada uno de los 
maestros confecciona el catálogo de sus alumnos; en él, como ya se dije- 
za, anotan las buenas y malas cualidades que hayan observado en cada 
uno de ellos para, posteriormente, ser entregado al director quien, su 
vez, lo entregará, el primer día de clase después de las vacaciones, al 
nuevo maestro encargado de dirigir la clase. Este catálogo será utilizado 
por el maestro, durante los tres primeros meses, para aprender 3 conocer 
a Jos escolares y ver de qué modo conducirse con respecto a cada uno de 
ellos, 

En cuanto a los castigos se plantean los siguientes: con 1a palabra, com 
Ja penitencia, con Je palmeta, con las varas, con el latiguillo y con la epul- 
sión dela clase. La guía describe de forma pormenorizada cômo deben 
elaborarse cada uno de estos instrumentos de castigo. 
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Para De La Salle la formación de los maestros es fundamental, por 
so funda el Seminario para maestios en el cual participen no sólo miem- 
bros de la Comunidad sino, también, aquellos que no tienen intención de 
hacerlo. De este modo varios jóvenes laicos, uno por parroquia, aprende- 
rán a ser excelentes maestros cristianos. Para De La Salle, el maestro debe 
estar formado en una cultura encicdlopédica y en la práctica dela enseñan- 
za, por ello es de gran importancia su conducta hasta en sus mínimos. 
detalles. 

Los planes de estudio, los métodos, los libros, los calendarios, los 
horarios el material, el edificio escolar tienen un valor siempre inferior al 
¿e un buen maestro. Para De La Salle, “un verdadero maestro suple todas. 
las deficiencias de aquellos elementos educativos, pero no hay elementos 
ni medios que puedan suplir al maestro verdadero”. Son cualidades des- 
tacables en el maestro: la seriedad, el silencio, la humildad, la prudencia, 
la sabiduría, la paciencia, la discreción, la mansedumbre, el celo, la vigi- 
lancia, la piedad y la generosidad. 

Uno de los fines de as escuelas elementales es brindar a los estudiantes 
uma formación profesional básica que posibilite, después de tres años de. 
educación, colocarse como aprendices en algún oficio, trabajar como peo- 
es en la industria u obtener otro empleo gracias alos conocimientos de 
lectura y escritura, 

Otras instituciones organizadas por De la Salle fueron el internado o 
pensionado para jóvenes. Allí los jóvenes aprendían un amplio plan de estu- 
¿los que incluía el francés, la historia natural, la geografia, la retórica, la 
teneduría de libros, la agrimensura, la geometria, el canto, la música ins- 
trumental, la esgrima, la cortesía y el catecismo. En este pensionado tam- 
bién la enseñanza es gratuita pero los padres se ocupan de solventar los 
gastos de manutención de sus hijos. 

En 1706 De La Salle abre un seformatorio para niños indisciplimados y 
dificiles. Esta obra fue realmente original en su momento. El rformatorio 
o. una institución independiente sino que funciona dentro del pensio- 
nado. De La Salle tácticamente no los separó de los internos libres, aplicn- 
doles el mismo régimen de vida, sólo que más vigilados. Tenían los mismos. 
horarios y cursos, comían juntos y con todos los Hermanos. La finalidad 
de este modo de proceder era gue los alumnos “libres” con su comporta- 
miento sirvieran de acicate a os “hbertinos e indómits”. 

Alrededor de 1715 organiza un centro de reclusión para jóvenes delin- 
cuentes sentenciados judicialmente, pero teniendo en cuenta que los He 
manos son educadores y no carceleros, propone para la educación de 
estos óvenes, que habiten en cuartos individuales, que se dediquen al cul- 
tivo de flores o al cuidado de pájaros y a las clases de lectura, en cuanto a 
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los más dóciles, estos podian recibir clasos de francis, matemáticas y geo- 
metrta La institución disponía de una biblioteca, talleres de carpinterfa, 
escultura y cerajería, así como terrenos para la agricultura 


3. La pedagogía cristiana dela Reforma 
31 Jun Amos Comenio (1592-1670) 


Juan Amos Comenio o Jan Komensky, nació en Nivnice, el 28 de 
marzo de 1582, enla actual república Checa, Comenio no fue tan sólo un 
gran pedagogo: como parte de su época histórica; tuvo que luchar por la 
Belien de la nacionalidad y la independencia del pueblo checo. Formó 
Parte de los Hermanos Moravos, grupo religioso establecido en la ciudad de 
Praga y compuesto por antiguos miembros de los husitas, del cual llegó 2 
3er obispo y uno de sus principales líderes, Contribuyó a su unidad, parti- 
«apando activamente en la lucha contra la violencia ejercida por la nobleza 
temen y la Iglesia católica. Por su actitud combatiente frente ala nobles 
Za y In elesio católica, a los cuales criticaba por el régimen que defendian, 
onde unos se hartaban y otros pasaban hambre, fue perseguido Junto 
¿om otros miembros de la comunidad. Durante la Guerra de lo< 0 años 
(1618-1648) los protestants checos fueron expulsados de su país; entre 
ellos marchaba Comenio, quien, en medio de las vicisitudes dela vida del 
desterrado, escribiría la Didáctica maga (1632) y otras cbras importantes. 

Comento desarrolla su planteamiento pedagógico en la sociedad del 
Renacimiento, y en medio de la Tucha contra un sistema inquisidor creado 
por la Iglesia católica la cual buscaba mantener lo unidad y pureza de la 
Te, y recuperar la supremacía sobre los hombres en cabeza del Papa. 
Lucha que se manifiesta, en uno de sus aspectos, en la confrontación entre 
los partidarios dela Reforma Protestante y los seguidores dela Contrarre- 
forma católica A travós de su obra Løs relatos de la gente sencilla, Comenio 
da cuenta de la terrible situación existente: denuncia cómo el pucblo es 
maltratado por el trabajo forzoso y cómo es cruelmente explotado por las 
altas contribuciones. Las grandes desproporciones entre el lujo de la 
úobleza y la miseria del pueblo lo irritaban. 

Cuando escribió Un llamado de los pobres al cielo, Comento se sentía un 
luchador: no tenía miedo a amenaza alguna, escribía por aquellos que no 
sabian hacerlo, también por aquellos que creían que el mundo se habia 
Creado para elos y por eso podian abusar de la gente. Esta postura le atra- 
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jo venganzas de los católicos le llamaban ateo y afirmaban que estaba. 
depravando a los niños. Los mismos agustinos lo calumniaron y difama- 
ton. Con la misma agresión quisieron responder algunos fervientes lutera- 
nos, pero Comenio se oponía, con dignidad, buscando la paz y reconcilia- 
ción entre unos y otros. 

Comenio, al mismo tiempo que colocaba su vida al servicio de su 
patria desarrollaba su servicio a la humanidad haciendo pronunciamienr 
tos a favor de las transformaciones profundas de la sociedad de su tiem- 
po. Soñiaba con la creación de un centro universal para fomentar la inte- 
ziclación entre todos los países del mundo con el objetivo de mejorar las 
relaciones entre los hombres. Fruto de estos planteamientos, escribió una 
obra extensa (7 tomos) llamada Consejo general sobre la superación de ios pro- 
bemos humanos. En ella propone un programa democrático para el perfec- 
cionamiento de todas las personas en todos lcs aspectos. 

Sus planteamientos humanistas lo llevaron a plantear su idea sobre la 
pansofia, la cual suponía la agrupación enciclopédica de todos los conoci- 
mientos sobre la naturaleza y la sociedad, de modo que fuesen accesibles 
a todas las personas: “enseñar todo a todos”. Este saber enciclopédico 
estaba unido a su ideal de una escuela única sobre la base de la obligato- 
ticdad de la enseñanza en la lengua materna para todos los niños sin dis- 
tinción alguna. Por esto mismo, pensó en un sistema de enseñanza, no 
Para la aristocracia, sino para las masas populares. Defendió la idea de la 
escuela para todos, señalando a las autoridades gubernamentales como 
responsables de su difusión y organización. Para Comenio todos løs bom- 
bres poseen una actitud innata hacia el conocimiento: éste- no debe resrin- 
gie sólo a una élite de iluminados. Por esto, es partidario de una excuela 
Popular a la que todos tengan acceso. Solamente a través de esta educa- 
ción popular se puede alcanzar la paz mundial ya que, según él, este es el 
camino más rápido para llegar a ella. 

De su formación infantil. Comento recordará el fuego que devoró las 
casas y aquel método memorístico con el cual su maestro lo obligaba a 
aprender pasajes bíblicos, cánticos religiosos y preguntas de catecismo, al 
mismo tiempo que le enseñaba lectura, escritura y cálculo, estos últimos 
relegados a un segundo plano y usando procedimientos incomprensibles 
que exigían años de aprendizaje verbalista. Los sufrimientos que le pro- 
duca la memorización de reglas ininteligibles le hacen reaccionar: redacta 
manuales para aprender lenguas de una forma natural, como se aprende 
la propia en a infancia. Comenio, imbuido por las ideas renacentistas, 
consideraba al hombre como “la más bella y perfecta creación”, como “un 
maravilloso microcosmo”, como “la unidad armoniosa de cuerpo y 
alma”, como aquel que “puede alcanzarlo todo”. 
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Por esto mismo, la escuela para Comento era “el talle de los hom- 
bres", Con estas ideas como fondo, Comenio desarrolla sus actividades de 
reforma escolar. Sa objetivo es que todas las escuelas sean talleres de 
humanidad y que su concepto de aducación permanente permita al hombre 
anzar una cultura humana universal. No consideró el papel del hom- 
bre únicamente como un amo de la naturaleza: el hombre también debe 
convertirse en un señor de sí mismo, Para la educación, el aporte de 
Comento significó que, tanto la teoría como la práctica educativa, se basan 
en una filosofia del hombre y del mundo. Para aprender y enseñar reco- 
mendó proceder de lo conocido a lo desconocido, desde lo simple a lo 
complejo. Vio en el método sensualista de los empirisas, especialmente 
en Bacon, la manera de “penetrar en los secretos de la naturaleza”. Para 
Comenio, no hay nada enel intelecto que no haya pasado antes por las 
sensaciones, por so plantea que se debe desarrollar una educación donde 
se estimule al estudiante con oportunas experiencias, suficientemente 
variadas, ricas y sentidas siempre como nuevas, Incluso por el maestro? 

En cuanto a la vida de la joven generación, Comenio la divido en cu- 
tro periodos de seis años cada uno: injorcir que va desde el nacimiento 
hasta los seis años, adolescencia de los seis hasta los doce, juventud de los 
doce los dieciocho y matiz de los dieciocho hasta los veinticuatro. La 
infancia se caracteriza por la intensidad del crecimiento fisico y por el 
desarrollo de los órganos de los sentidos la adolescencia por el desarrollo 
dela memoria y dela imaginación; la juventud a lo anteriormente señala- 
do viene a sumarse la comprensión y la apreciación; la madurez por el 
desarrollo de la voluntad y la capacidad de mantener en armonía todos 
Jos elementos. 

Al considerar las particularidades de la distintas edades, Comenio 
aconseja desarrollar, en prime: lugar, Jos sentidos de los alumnos, después 
la memoria, más tordo el pensamiento y, finalmente, el habla y las habil 
dades manuales el alumno debe saber expresar correctamente lo estudia- 
¿o y aplicarlo en la práctica. En la educación de los niños sólo debe ofre 
esezales aquello que sea apropiado a su edad; por eso establece unos 
Periodos de desarrollo. En cada uno de ellos, el aprendizaje de los conte- 
idos se logra con la claridad de la exposición, comunicando la esencial y 
«excluyendo los detalles indtles. De esta división se derivan los niveles de 
educación: ala infancia e corresponde la escuela matema], a 1a adolescencia 
la escuela de lengua materna, a la juventud la escuela latina © gimnasio, Y 
a la madurez la academia, 
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Comenio preparó detalladamente el contenido de cada uno de estos 
niveles, Es así como la escuela maternal ofrece las primeras nociones y 
representaciones de la naturaleza y la sociedad. En ciencias naturales, los 
niños aprenden lo referente al agua, la tierra, el aire, el fuego, la luvia, la 
nieve, el hielo, la piedra, el hierro, la hierba, los peces, los pájaros, las 
vacas, etc. En astronomía, cómo se llama el cielo, el sol, a luna, las estre- 
las, dónde salen y dónde se ponen. En geografía, las primeras nociones 
de montaña, valle, ro, aldea, ciudad. Sin duda alguna, uno de los mêri- 
tos de Comenio fac haber elaborado la primera guia de la escuela mater- 
nal 

La escuela de lengua matema, consta de seis cursos escolares donde se 
aprende, como su nombre lo significa, la lengua materna y se amplía sus 
contenidos educativos con nociones en geometría, geografía, ciencias 
naturales, canto y trabajo manual. En la escuela latin gimnacio, se enseña, 
además de las “siete artes liberales”, fisica, geografía, historia latín, grie 
go, lengua materna y otro idioma. Los seis grados del gimnasio llevan, en 
este mismo orden, los nombres de cada curso: curso de gramática, física, 
matemáticas, ética, dialéctica y retórica. En cuanto ala aculenria, Comenio 
establece, para este nivel, las facultades habituales para su época: teologia, 
jurisprudencia y medicina. 

Par otra parte, es de gran importancia señalar cómo a Comenio sele 
considera como el padre de la didáctica. En su obra Orbis Pictus, para que 
el niño entienda y asimile determinados contenidos, emplea, tanto méto- 
dos audiovisuales como la interpretación teatral como instrumentos 
importantes do motivación y estimulación. Con su obra y sus tratados 
especiales, Comenio contribuyó a crear una ciencia de la educación y una 
teoria de la didáctica. A partir suyo, comenzaron a ser consideradas 
ambas como disciplinas autónomas. Comenio contrepuso al adiestra- 
miento absurdo, mecánico y dogmático de la enseñanza tradicional, la 
exigencia del estudio consciente. 

'Comenio consideraba necesario que los alumnos comprendieran la 
relación entre los fenómenos. El material debe estar organizado de modo 
que no resulte desordenado para los alumnos, y debe estar redactado alre- 
dedor de algunas situaciones fundamentales. Planteaba que en la ense- 
anza es necesario ir de los hechos a las conclusiones, de los ejemplos a 
las reglas; conclusiones y reglas que sistematizan y generalizan estos 
hechos y ejemplos. Asimismo, se debe ir de lo concreto a lo abstracto, de 
lo fácil a lo dificil, del todo a sus partes; se debe dar una noción general 
sobre el objeto o fenómeno que se considera y después pasar a estudiar 
sus elementos. Según Comento, debe existir una secuencia en la enseñan- 
za, todo lo que se presente a los alumnos debe disponerse en forma tal 
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que el aprendizaje del nuevo contenido esté condicionado y preparado. 
Por tas clases anteriores. 

Por otra parte, al plantear as exigencias didácticas relativas a la soll- 
dez dela asimilación de los contenidos por los educandos, Comento des- 


Que el fundamento delos contenidos sea firme y estable. 
Que la enseñanza no debe apresurarse. 

Que los alumnos deben dominar totalmente lo quese les enseña. 

Que los contenidos que estén relacionados entre sí deben enseñarse 
destacando su vinculación. 

Que cada asunto que se enseñe debe resumirse en conclusiones bre- 
ves y precisas. 


poro 


Igualmente, Comenlo concede gran importancia la ejercitación: sólo 
a través de ela el educando adqulere una sólida asimilación de los conte- 
nidos. Por esto mismo, la metodología educativa exigía que el maestro, 
después de presentar un contenido nuevo, debiera designar a un alumno 
para que enseñara lo que êl había explicado, despues se hacía lo mismo. 
con los otros alumnos. De esta manera el maestro podía darse cuenta de 
¿qué era lo que no había sido comprendido por los alumnos, Estos anterio- 
es aspectos de la ejercitación se debían repetir hasta lograr que quedaran. 
sólidamente fjados. 

Por esto mismo, Comenio asigna un papel importante a la repetición 
en voz alta, ya que este ejercicio Je permite al educando desarrollar, 
mediante 1a habilidad en la expresión oral lo que ha aprendido, Tgual- 
mente, estima que de esta forma el estudio se hace más caro y más sólido. 
Para lograr mejor este objetivo se recomienda que los alumnos procuren 
enseñar a otros lo que ellos han aprendido: “Aquello que supone ejecu- 
ción debe aprenderse en la práctica” señalaba Comento. Y además añadía: 
=...em las escuelas deben aprender a escribir, escribiendo a hablar, hablan- 
do; a cantar, cantando; a razonar, razonando, etc. De este mado las escuclas 
o srón sino talleres destinados a los trabajos. Ast todos experimentará n le 
próctica la verdad de aquel proverbio: Construyendo cmstruirmos”" 

Consideraba Comenio que para una enseñanza correcta de los hábi- 
tos csnecesario dar a los alumnos la forma y las normas precisas de lo que 
se debe hacer, de modo que se utilicen los instrumentos necesarios, mos- 
rando su uso en la práctica y no limitándose a presentar verbalmente la 
forma en que se utilizan esos instrumentos Recomienda que la ejercitar 
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«ión comience por os elementos más sencillos y no por la realización de 
trabajos completos. Por ejemplo, al referirse alo lectura, señala que se 
comience por las letra y sflabas, se contine con las palabras y después 
‘con las frases, Lo mismo señala para la escritura, para la gramática y para 
dos habits relacionados con orras disciplinas 

Asimismo, señala que después que el maestro muestra determinado 
modelo para ser imitado, debe exigir al principio le més rigurosa y exacta 
reproducción del mismo. Posteriormente cl alumno tendrá mayor libertad 
de ejecución. Todos aquellos aspectos de la reproducción que no cor 
den con el modelo deben ser corregidos por el maestro en el momento 
preciso: hacerlas observaciones y fijar ls reglas pertinentes. Comento 
hace énfasis en que enla enseñanza se debe combinar el análisis y la sínte 
sis. Su sistema educativo, aspiraba a desarrollar las capacidades cognosci. 
vas de Is alumnos, a "despertar una Intensa sc de saber y un ardiente 
elo porel estudio”. Para lograr este objetivo, decia, "es necesario unir la 
agradable con lo útil y estimular la curiosidad infanaY'2 

Por otra parte, Comenio caboró una scrie de indicaciones teóricas 
muy valiosas aerea de cômo debe ser un texto. Estas indicaciones fueros 
levadas a Ia práctica al confeccionarse algunos textos que, para su época, 
fueron verdaderos ejemplos a seguir Plants, por ejemplo, que l content 
do del libro de texto debía ver suficiente y preziso, y que no debía conte- 
ez detalles innecesarios. EI contenido deberia ser presentado en forma 
sistemática y redactado en un lenguaje claro y sencillo de modo que fuese 
asequible a los alumnos Los libros de texto más famosos escritos por 
Comenio fueron: Jar Linguorum Reserata (Puerta abierta de ls lenguas) 
y Ortis Sensual Pietie (EI mundo de la cosas sensibles en imágenes). 

En la primera de estas obras, Comenio presenta una serie de recio 
dispuestas de tal modo que se comenzaba por las más sencillas y de 
cuerdo con os principios didácticos elaborados por l cada una de las 
Siguientes orciones presentaba un grodo mayor de dificultad en su estr 
ara gramatical, Esta obra constitua al mismo tiempo, un manual de idio 
ma y un libro que familiarizaba al niño en los diferentes campos del saber 
y en los conocimientos asequibles a su edad. 

La segunda obra constituye una verdadera enciclopedia infantil flus- 
Irada, En 150 artículos breves, cada uno ilustrado con una lámina, se 
introduce al niño en cl conocimiento de la naturaleza, del universo, de les 
cuestiones geográicas, de las plantas, de los animales, del cuerpo huma 
no; sabre la actividad del hombre, sus oficios, la agricultura, el transport, 
la cultura; sobre la vida social, su dirección estatal, los tribunales Al 
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mismo tiempo, y con gran habilidad pedagógica, esta segunda obra 
didáctica de Comento, enriquece el lenguaje de los alumnos al ofrecer 
conocimientos sobre la lengua materna y sobre latín. 

En cuanto a la enseñanza en clase, se puede apreciar en una de sus 
más cslcores frases como evitaba la violencia y el miedo como instrumen- 
tos coercitivos para obligar al estadiante a aprender. Decía Comenio: “Com 
los golpes, generalmente, el maestro encubre sus propias deficiencias”. Por 
esto mismo, Comenio evitaba hacer trabajar a os alumnes por miedo, Más 
blen se esforzaba por establecer buenas relaciones, a tal punto que pronto 
los educandos lo estimaban. Por ejemplo, cuando trabajó ene! gimnasio de 
Lesno, descontento con el régimen que tenfa la escuela, se esforzó por con 
seguir material de apoyo, y motivó a los alumnos a hacer sus propias sinte- 
sis y a dirigi su mente desde la teoría hacia la vida. Afirmaba, además, 
que era necesario, primero que todo, enseñar en el idioma matemo, segun: 
do, conocer las cosas para luego enseñarlas y, por último, eliminar de la 
escuela la violencia. Creta que la juventud podía ser gulada sin represión: 
la javentud es blanda como la cera y se logra más sin violencia. 

"Todas estas convicciones las escribiócnsus obras, y tienen como obje 
tivo introducir al niño en la geografia, que conozca desde su habitación 
hasta su patria, que atienda Jos consejos necesarios para ejercitar su mente 
infantil, que aprenda a cultivar el sentido del cumplimiento a través de la 
realización de pequeñas tareas. [gualmente, Comenio daba instrucciones 
y gran importancia a la educación musical, reconociendo que ninguna 
tra cosa elevaba tanto el alma como una canción. En sus obras Comento 
se dirige al futuro gobierno checo, a los maestros y alos padres; Imagina 
una escuela primaria en cada pueblo y desea que ésta llame la atención de 
los alumnes, deben tener árboles alrededor y Mores en las huertas. Las 
paredes de los salones deben ser adornados con cuadros, Cerca de ell 
deben estar los talleres, y junto a las aulas las canchas para los juegos de 
los alumnos. 

Todas las afirmaciones de Comenio partían de su fe en las ricas posi- 
‘bilidades de la mente humana. Para los niños de escasos recursos solicita- 
ba ropas, libros y materiales escolares gratis, a fin de que tuvieran las mis- 
mas oportunidades que los ricos. Respecto a las mujeres, opinaba que 
ellas están dotadas, muchas veces, con una mente más ágil que la de los 
hombres y exigía con firmeza que la educación primaria fuera obligatoria 
para todos. Comento consideraba que lograr la auto-direcclón del alumno 
constituye uno delos tres objetivos de la enseñanza, y que ésta se alcanza 
imeciante la educación moral. 

Siguiendo a Platón y a Aristóteles, consideraba como virtudes cardi- 
nales la sabiduría, la moderación, la valentía y la justicia. La apreciación 
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verdadera sabre las cosas esla base de la virtud, por eso la sabiduría es la 
virtud rectora de la vida. El hombre necesita de la moderación para com- 
¿lucirse en todo con medida y no llegar nunca, en nada, hasta la saciedad 
y la repugnancia. La valentía es una virtud que incluye rasgos como el 
dominio de sí miso, la resistencia, la disposición para prestar una ayuda 
cuando el momento y las circunstancias lo exijan, y el cumplimiento del 
deber. Además de estas virtudes Comento exigía desarrollar en los niños 
la discreción, la obediencia, la benevolencia hacia las demás personas, la 
limpieza, la elegancia, la caballerosidad, el respeto a los mayores y el 
amor al trabajo. Consideraba como medios necesarios para una buena. 
educación moral: el ejemplo delos padres, de los maestros y de los com- 
pañeros; las orientaciones y la conversación con los niños; el desarrollo 
¿el valor la lucha contr los extravíos, contra la pereza, contra la falta de 
reflexión y contra la indisciplina. En el proceso de la educación moral 
juega un papel de gran importancia la formación de las buenas costum- 
bres 

Al destacar la importancia de Ta disciplina, Comento hacía referencia 
al refrán de Bohemia que: "Una escuela sin disciplina es lo mismo que un 
molino sin agua”. Y agregaba, “De igual manera que si quitas el agua de 
un molino, se parará al momento, si suprimes la disciplina en una escuela, 
forzosamente han de retardarse todas las cosas, Como de un campo si no 
se escarda, nace en lla cizaña perniciosa para las mies y si no se podan 
los árboles, echan mucha madera y producen brotes inútles”b, Por eso, 
constituye un mérito notable ca Comenio la crítica que hizo a la torpe dis- 
ciplina medieval a base de golpes. Recomendaba un trato humano para 
los niños, pero al mismo tiempo exigía que el maestro mantuviesela disci 
plina entre los niños, como es debido. Debe mantenerse la disciplina, "con 
buenos ejemplos, con palabras tiernas y siempre con benevolencia franca 
y sincera”. 

Comenio protestaba contra los castigos corporales a los niños, y 
expresaba al respecto: "Yo mantengo con decisión que los azotes y los 
palos son medios propios de la esclavitud, que no son apropiados en 
absoluto para las personas libres. No deben utilizarse en absoluto en las 
escuelas y deben ser eliminados de ellas”. Sin embargo, en sus obras había 
una cierta dualidad en cuanto al problema de los castigos corporales 
planteaba que no se utilizaran cuando hubiese malos resultados en los 
estudios, pero los mantenía en los casos en que el alumno profinera blas- 
femias o manifestara rebeldia 
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En su pequeña obra £as leyes de una escuela bien organizada, Comento 
dio muchas indicaciones valiosas, formuladas en forma de reglas breves, 
y referidas a la correcta organización del régimen escola, al dirección de 
la escuela los deberes del maestro y ale conducta delos alumnos. Estas 
xeglas establecían en detalle el orden y los procedimientos para el control 
de los conocimientos de los alumnos: 


1. Los decuriones evalúan diariamente los conocimientos de todos los 
alumnos’, 

En cada clase el maestro cvalús los conocimientos de varios alumnos. 
Una vez al mes el director de la escuela evalón los conocimientos de 


Ki 


varios alumnos. 

4. Una vez al mes el director dela escuela evalúa el aprovechamiento de 
los alumnos mediante pruebas, 

5. Al final del trimestre se realizan pruebos también 

6. Al final del curso se hacen exámenes pora la promoción del grado. 


Los alumnos están cbligados allegar ase con puntualidad y a ocu- 
par un lugar fijo en el aula. En caso de ausencia sus padres están en la 
obligación de comunicarlo al maestro como una cuestión de respeto. Los 
alumnos están obligados a escuchar atentamente las explicaciones del 
maestro en las clases. Siempre deben comportarse correctamente fuera de 
lo cscucla. Comenio afirmaba que “les orientaciones disciplinarias se 
deben hacer en forma firme y convincente, pero no con burla o con violen- 
«ia, para que provoquen temor y respeto, y no odio o hilaridad”. Por cor- 
siguiente, en la dirección de Ia juventud debe existir permanentemente 
dulzura, sin superficialidad: en las advertencias, amonestación sin sarcas- 
mo; en los castigos severidad sin crueldad. 

Por otra parte, habría que resaltar que fue Comenio quien estableció 
por vez primera el concepto de curso escolar, su división en semestres, y 
la determinación de las vacaciones. Concibió y llevó al práctica el siste- 
ma de clases por grados escolares. Plante, también, La organización de la 
Jornada escolar: cuatro horas para la escuela de lengua materna y seis 
horas para la escuela latina. Teniendo en cuenta que en la época de Come- 
nio la admisión de los alumnos en la escuela se realizaba cn momentos 
distintos a lo largo de todo el año. 

“Aunque los alumnos se sentaban en el mismo local, por lo general no 
había clases colectivas para todos: cada alumno estudiaba lo que se le 
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asignada, y adelantaba de acuerdo con su ritmo individual; el maestro 
atendía individualmente a cada alumno. Asumiendo esto, Comenio fue 
quien planteó que el ingreso en las escuelas se realizara una vez al año, de 
modo que cada maestro pudiera realizar su trabajo en forma colectiva com 
todo un grado. Creó el sistema de clases por grados y ofreció las orienta- 
ciones para la planificación y realización de la las. Destinó una parte de 
ella para las preguntas a los alumnos, otra para la explicación del nuevo 
contenido, y una última para la ejercitación. Asimismo, planteó que cada 
clase debía tener definido su contenido y su objetivo, que el maestro debía 
velar porque todos los alumnos participaran activamente en la clase, así 
como mantener la disciplina en la misma. 

Igualmente, Comenio absorbe el conocimiento de las ciencias natura- 
les através dela lectura de! manuscrito de Copérnico Las revoluciones orbi- 
teles de los astros, La demostración de la teoría heliocéntrica hace deducir 
Por analogía al joven Comenio, que el centro del sistema escolar no era el 
maestro sino el alumno. Nace asf el denominado paidocentrismo en 
pedagogía. Para Comenio, el niño es el sujeto del acto educativo, es a él a 
quien se le debe estimular positivamente para que ame el conocimiento. 
En cuanto a la transmisión del conocimiento, éste debe ser adquirido de 
manera metódica, sencilla y primordialmente, que se aprenda haciendo, 
es decir activando lodos sus sentidos. 

Su concepción paidocéntrica de la educación, pone todos los compo: 
entes educativos al servicio del estudiante, rompe el criterio de la educa 
ción tradicional que consideraba al niño como un ser pasivo dentro del 
proceso educativo al considerarlo como un simple receptor del conoci- 
miento, Por esto mismo, Comenio concedía gran importancia al maestro y 
consideraba que su deter era muy honroso. Era éste un punto de vista 
nuevo y progresista ya que, con anterioridad. la profesión de maestro, 
especialmente en la escuela primaria, vo gozaba de respeto y credibilidad. 
Comenio exigía, por una parte, que la población tratara al maestro con 
respeto y, por otra, que el maestro mismo comprendiera el importante 
papel que él cumplía en la sociedad y fuera plenamente consciente de su 
dignidad personal 

El maestro, expresaba Comento, debe ser sincero, activo, valiente y 
un ejemplo vivo de virtudes, las cuales debe inculcar a sus alumnos, ser, 
en fin, un hombre educado y laborioso. El maestro debe sentir un amor 
sin Tmites por su trabajo, tratar alos niños como si él fuera su padre y 
despertar en ellos interés hacia los conocimientos, La mayor preocupación 
del maestro es atraer a los alumnos con su ejemplo. Por ello, Comento 
consideraba que una de las principales cualidades del maestro, de acuer- 
do con su concepción del mundo, era la religiosidad. 
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Juan Amos Comenio ejerció enorme influencia en el desarrollo del 
pensamiento pedagógico y de la escuela en todo el mundo. Sus manuales, 
traducidos a muchos idiomas, alcanzaron gran divulgación en muchos 
Paises, y fueron ejemplo para otros pedagogos progresistas que los toma- 
ron como modelos para la elaboración de nuevos libros de texto, Como 
señaló Leibniz, en el desarrollo de la Pedagogía Comento jugó un papel 
semejante al de Descartes y Bacon en el desarollo de la Filosofia, y al de 
Copémico en el desarollo dela Astronomia. 

Sin embargo, en ese sentido, lo nuevo que Comento aportó en el 
campo de la Pedagogía: la idea de la enseñanza general, de la escuela 
única, dela enseñanza de ses grados en la escuela primaria, algunas nor- 
mas y principios didácticos se abrió camino muy lentamente. Mucho de 
lo que soñó este gran pedagogo adelantándose a su época, se introdujo en 
la práctica de la escuela posteriormente. Desde la segunda mitad del siglo 
XIX la importancia de Comenio comenzó a ser comprendida cada vez más 
Por los pedagogos progresistas, La teoría pedagógica de Comenio fue el 
resultado del movimiento de liberación nacional del pueblo checo, as 
como dela lucha de los pueblos de Europa contra el feudalismo. Desafor 
tunadamente los criolla americanos no conocieron las ideas de este peda- 
oso, muy seguramente poz su procedencia protestante y de la Europa 
oriental. El pedagogo moderno que va a influir en América y Colombia va 
aser Enrique Pestalozzi. 


A.La pedagogia de la naciente burguesia 
AL. john Locke (1632-1700) 


Filósofo empirista nacido en Wrington, Inglaterra, en el seno de una. 
familia puritana. Su lectura de Descartes, Bacon y Newton lo llevó a opo- 
nerse a la Escolástica y ala teología puritana. Fue secretario personal del 
Duque de Shaftesbury y partidario de la Casa de Orange. Colaboró con la 
Revolución Gloriosa, producto del alianza dela nobleza aburguesada yla 
burguesía inglesa, y que culminó en 1638 con la caída de Jacobo T y el 
advenimiento al trono de Guillermo TI de Orange. Según Karl Marx, la 
Reslución Gloriosa “colocó en el podet, Junto con Guillermo de Orange, a 
los capitalistas y terratenientes”, abrió el camino para una época de domi- 


nación burguesa yla creación de las condiciones que posibilitaron el desa- 
ollo de la Revolución Industrial en el siglo xvir! 
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Locke, como partícipe de esta transformación, fundamenta en sus 
obras el cambio del poder real y el nuevo régimen social de Inglaterra: 
defiende el contrato social en el origen del Estado, defiende la teoría del 
derecho natural y plantea que el pueblo es quien detenta el poder. Igual- 
mente, en obras como el Ensayo sobre e! entendimiento humano, el Tratado 
sobre el gobierno civil, en Algunos pensamientos sobre educación o en La direc- 
ción del entendimiento esboza su visión sobre la educación. Para Locke, la 
educación de los niños es un deber y una misión de los padres, y ésta 
constituye un elemento de prosperidad para las naciones. 

Locke expuso sus concepciones pedagógicas en el libro Algunos pen- 
sanients sobre l educación (1693). En este tratado afirma que el 90, de las 
personas se convierten en malas o buenas, útiles o no, gracias a la educa- 
ción. Consideraba, que el objetivo de la educación era la formación de un. 
gentleman y no de un hombre común; de un gentleman que sepa "conducir 
sus asuntos con sensatez, inteligencia y talento”. Este noble, por origen, 
que se distingue “por la delicadeza de su trato”, debe poseer, al mismo. 
tiempo, las cualidades de un hombre de negocios burgués. 

El gentleman debe recibir educación fisica, moral e intelectual, pero no. 
enla escuela, pues según Locke, la escuela es una institución donde se 
reúne una cantidad de niños de diversa condición, depravados y mal edu- 
cados y que un maestro, dado el número de estudiantes a su cargo, nunca 
podrá desempeñar bien las funciones asignadas a su cargo, Cualquiera. 
que sea la habilidad y la actividad del maestro es imposible que tenga cin- 
cuenta o un centenar de escolares bajo su mirada fuera de las horas de 
clase en que se reúnen todos. No se puede esperar que consiga enseñarles 
tra cosa que lo que está contenido en sus libros de estudio. El verdadero 
gentleman so educa en casa, de la mano del preceptor que posea los conoci- 
mientos para hacerlo y que esté en condiciones de prestar atención cons- 
tante y cuidados particulares al niño. 

‘Por otra parte, objeta los contenidos y métodos de las escuelas de gra- 
mática así como el conocimiento de los clásicos. Para él, un caballero 
puede prescindir de ellos en el ejercicio de sus funciones. El joven debe 
aprender cosas útiles. En este sentido, los aspectos esenciales de la educa- 
ción son: la virtud, Ia sabiduria, la crianza y la cultura. Sin embargo, da 
preeminencia a la educación moral. Para Locke, la virtud consiste en saber 
dominar los deseos y seguir lo que Ta razón indica como mejor. 

Por esto mismo, para Locke la virtud será siempre la cualidad más 
necesaria en un caballero, y la fundamenta en la llamada "noción verda- 
dera de Dios”, es decir, como ser supremo y creador, que nos ama. Por 
ende, es nesesario inspirar en el nifo amor y respeto bacia Dios así como 
habituarlo a actos de devoción. Sin duda alguna, Locke daba importancia 
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a la educación religiosa, pero consideraba que lo fundamental, no era 
acostumbrar a los mios a los ritos y ceremonias, sino propiciar en ellos el 
amor yla subordinación a Dios como ser supremo, Por otra parte, la sabi- 
¿daría (prudencia) y la crianza son el par de cualidades sociales siempre 
Imprescindibles en buena educación, y relacionadas directamente con la 
virtud. La sabiduría se manifiesta como la capacidad de manejar los asun- 
tos de la vida apropiadamente 

Según se ha expresado ya, la moral de Locke se basaba enel principio 
del provecho y de los intereses de la persona el joven ha de aprender 
cosas útiles. El verdadero gentlemen, es aquél que sabe lograr la felicidad 
personal pero que al mismo tiempo, no obstaculiza a los demás gener 
Para que también lo puedan lograr: Las personas han de tener sabiduría, 
no sólo para lograr lo que quieren, sino para ponderar las posibilidades 
reales de lograrlo. Por eso la conducta del hombre debe ser razonable, 
debe saber dirigir sus pasiones, debe ser disciplinado y debe saber subor- 
dinarse a los dictados de la razón. 

La formación del carácter, el desarrollo de la voluntad y la disciplina. 
moral constituyen las tareas más importantes de la educación en Locke. 
No se puede ser indulgente con el niño, pero tampoco se debe dejar de 
satisfacer sus deseos legitimos. AI principio, “el miedo y el respeto” deben 
dar poder al educador sobre la disciplina del niño, y cuando éste tenga 
más madurez, este poder servirá de base a la amistad y al amor. El medio 
principal de educación será siempre, no el razonamiento, sino el ejemplo 
que emana del medio que rodea al nifo. Considera que, no obstante eso, 
cualquera que sean las enseñanzas que se den al niño, y la sabiduria de la 
buena educación que trate de inculcárecle día a día, ala postre la mayor 
influencia Inejercen siempre las personas con quienes se reúne y el modo 
de actuar de quienes velan por l 

'En este sentido, la crianza esla capacidad de conducirse bien en las 
xelaciones sociales y que, segun Locke, es lo que comúnmente se lama 
“buena educación”, La crianza se manifiesta en la cortesía, en el sabor 
guardar las formas adecuadas (aspecto exterior), y en la benevolencia 
general (aspecto Interior) que impiden un comportamiento desdeñoso o 
negligente. La buena crianza ayuda a eliminar algunos defectos como: la 
rudeza, el menosprecio, la disposición a encontrar siempre faltas en los 
demás, la burla, el afán de disputar o cl ser excesivamente coremonioso, 

Sin embargo, la educación en Locke para ser completa, a la par de la 
formación del carácter, debe incluirla vertiente de la llamada formación 
fisic. Esta formación se adquiere a través del contacto con el aire libre, 
gracias a un buen sueño, el ejercicio físico, a un régimen de comidas senci- 
llo así como en el uso de los vestidos adecuados, Para Locke, es necesario 
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templar el cuerpo para formar el espíritu. Por esto mismo, propone endu- 
accer el cuerpo ya “que se vicia, o al menos se perjudica la constitución de 
la mayor parte de los niños con la indulgencia y la ternura”. 

Por otra parte, al referirse a la salud de los ninos hace hincapié en la 
adquisición de fios, proponiendo un sistema educativo cuidadosamen- 
te elaborado de acuerdo con la ciencia de aquella época. Para una buena 
educación se hace necesario fortalecer el cuerpo del niño, que aprenda a 
soportar la fatiga desde edad temprana: “El gentleman debe ser educado 
de tal manera que en cualquier momento esté preparado para tomar las 
armas y convertirse en un soldado” P. Locke, a la vez que explicaba en 
detalle 1a importancia de un régimen severo en la vida educativa del niño, 
ofrecía consejos sobre el vestuario, la alimentación, el ejercicio fisico, como. 
ya se pudo apreciar anteriormente, Consideraba que la organización 
correcta de la educación física favorecía el desarrollo del valor y de la 
constancia. 

En cuanto a los métodos, abogaba por no recargar la memoria del 
niño con reglas, sino enseñarle a aprender mediante la acción, mediante el 
ejemplo, a través de la práctica constante y recomendaba no enseñar 
reglas que los niños olvidan fácilmente la manera de arralgar una norma 
ex mediante la práctica, siempre que existan las condiciones, y si es posi- 
le, eree usted mismo las condiciones. 

No obstante, hay que tener en cuenta que para que un gentleman lle- 
gue a tener una buena formación de costumbres o una apropiada adquisi- 
ción de hábitos, es necesario empezar su enseñanza desde la más tempra- 
a edad. Por esto mismo, resalta Locke cómo no se pueden lograr resulta- 
dos positivos mediante la grosería y la violencia. Las palabras suaves dan 
los mejores resultados. Y asimismo, propone la sugestión breve, como si 
fuera casual, hecha en forma de recordación de algo que los niños hayan 
olvidado. Por último, recomienda la educación como un proceso lento en 
el cual no se pueden formar muchas costumbres al mismo tiempo. La fun- 
«ión del educador consiste en consolidar primero una costumbre y más 
tarde pasar a la formación de otras. Es tarea del maestro y de los padres, 
estudiara los niños con cuidado para conocer su naturaleza y aptitudes. 

Teniendo en cuenta una educación acorde con la naturaleza del niño, 
Locke reniega de los castigos corporales. los considera como una discipli- 
na para siervos que, por ende, forman, en los educandos, un carácter ser 
vil. No obstante, en la concepción pedagógica de Locke, los castigos tam- 
‘bién son admitidos pero, exclusivamente en casos de obstinación y de 
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franca indisciplina. Por ello, Locke considera necesario dirigir alos niños 
con mano firme: los padres deben manifestar su autoridad con dulzura, 
respeto, pero, igualmente, con firmeza. 

Igualmente, en la concepción pedagógica de Locke juega un papel 
importante la curiosidad; por Jo tanto, aconseja los padres estar atentos 
con la curiosidad de los nifos. Ésta es el camino adecuado para estimular 
dl deseo de aprender, Es conveniente responder sus preguntas, pero, claro 
está, sin confundirlos con explicaciones extensas o fuera de su alcance. Es 
preciso no darle respuestas engañosas Además considera Locke, que la 
curiosidad de los nifios es, a la par, un motor para la reflexión de los 
mayores 

Locke propone un plan de estudios (aunque es amplio y considera a 
la cultura necesaria pero secundaria), que comprende cinco grupos subdi- 
vididos a su vez en diversas materias 


Lectura, escritura, dibujo y quizás taquigrafia. 
Inglés francés, lat 

Geografía, aritmética, astronomía, geometria, cronologia, historia. 
Ética, derecho. 

Bailo, esgrima, equitación u ocupaciones manuales como comple- 
mentos 


Este plan pedagógico de Locke, como se puede apreciat, rompe com- 
pletamente con la tradición medieval de la educación. Cada una de las 
asignaturas propuestas debe proporcionar al educando un determinado 
"beneficio y prepararlo para la vida. La educación es utilitaria y los conoc- 
mientos que se imparten deben tener un caracter práctico, Teniendo en 
cuenta esta practicidad, Locke recomendaba que el educando aprendiera 
siempre algún oficio (carpinteria, torneria, jardinería o agricultura), o 
algún ante (perfumería, barnizado o grabado). Igualmente, destacaba la 
necesidad de la educación laboral el trabajo al aire Iibre es saludable y el 
conocimiento de los oficios es útil tanto para el hombre de trabajo como 
para el empresario. El trabajo previene contra la posibilidad de la holga- 
aneia, tan perjudicial para una educación utilitaria 
El educador, durante su trabajo con el niño debe despertar su interés 
por el estudio y desarrollar su curiosidad. No debe permitir que el estudio 
se convierta en una actividad desagradable para el niño. El maestro debe 
aprovechar el deseo que expresan les niños por conocerlo nuevo, pero, al 
mismo tiempo, debe acostumbrarlos a estudiar cuestiones que no sean tan 
interesantes. Debe aprovechar al máximo la curiosidad infantil, puesto 
la es la fuente que genera el deseo de adquirir conocimientos. Es 
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necesario tratar los problemas infantiles con suma atención, y no se deben 
aceptar respuestas falsas ni evasivas. Es necesario desarrollar en los niños 
la comprensión y la capacidad para el razonamiento individual. 

Los preceptores no deben desmentir jamás sus preceptos, deben ante 
todo conocer Tas aptitudes y cualidades del niño. Para la dirección correc- 
ta de tado el proceso de la educación se deben estudiar cuidadosamente 
Jas particularidades individuales del niño: es necesario observarlo cuando 
él no lo sospecha, así se pueden conocer sus inclinaciones, sus gustos y 
cualidades, 

Por otra parte, son caracteristicas del buen preceptor, ser una persona 
moderada, tierna; una persona bien educada que conozca los usos y cos- 
tumbres y que sepa transmitirlos a su discípulo. Por esto mismo, Locke no 
considera como necesario que el preceptor sea un gran erudito, ni que 
posea un manejo a Ta perfección de todas las ciencias, su labor es moldear 
Ja conducta, formar el espfritu, establecer buenos hábitos y fundamentar 
los principios de la virtud y la sabiduría, de manera que el discípulo 
pueda tener una idea clara del mundo y se pueda desenvolver en él 

Por otra parte, debe propugnar porque el discípulo tienda a amar y a 
imitar todo lo que es excelente y digno de repetir Por consiguiente el pre- 
ceptor debe hacer de su diseipulo un ser vigoroso, activo e, igualmente, 
industrioso. Los estudios propuestos por el educador no deben tener otro 
objetivo que el de ejercitar las facultades, ocupar su tiempo libre apartán- 
dolo de la pereza y la haraganería. Enseñarle el valor del esfuerzo, inspi- 
rarle, en fin, algún gusto por las coses y que debe acabar de aprender por 
su propio trabajo, 

Los trabajos filosóficos y pedagógicos de Locke, sus teorías delcontra- 
da srial en cl origen del Estado y del derecho natural, ejercieron una consi- 
dorable infiuencia sobre los ilustradas franceses como se podrá apreciar en 
+ siguiente capitulo. 


Capítulo 3 


La escuela en el siglo xvn 


1.La educación en el Siglo delas Luces 


Hacia el siglo xvu están proporcionadas las condiciones apropiadas 
para dar al traste con la sociedad feudal y llevar a cabo una transforma- 
ción revolucionaria. La burguesía se ha hecho fuerte, se reconoce a sí 
misma como clase y cuenta con un proyecto político maduro. En el siglo 
xvu se dará la batalla final contra el régimen feudal y el inicio del capita- 
lismo de libre concurrencia, En él se conjugan el avance del comercio, el 
¿desarrollo de la gran industria, la división del trabajo, la producción asa- 
Jariada y la expansión de potencias capitalistas que controlan Jos merca- 
dos y las fuentes de las materias primas, constituyéndose en verdaderos 
Imperios Coloniales. 

Las corrientes filosóficas y científicas de Ios siglos anteriores tuvieron 
su punto de encuentro y de expresión en el siglo xv en Europa y; princi- 
Paimente, en Francia durante el periodo historico denominado el Siglo de 
las Luces o Ilustración. Constituido como un movimiento intelectual, criticó 
a la sociedad, al gobierno, la economía, la educación y la religión de su 
tiempo. Igualmente, afirmaba que el hombre sólo puede alcanzar la felici- 
dad cuando las instituciones que lo rigen son fruto de la razón. Las múlti- 
ples y variadas formas de la actividad humana se transforman en objeto 
de estudio. 
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La razón, según los ilustrados, Jumina al hombre; por ela éste debe 
ilustrar, es decir, debe educarse racionalmente, para que, ayudado de 
clla, descubra y conozca las leyes que rigen la naturaleza y la sociedad, y 
«on base en estas leyes pueda encontrar solución a sus problemas. La Hls- 
ración significó un avance en el desarrollo de la humanidad através del 
conocimiento racional. A partie de ella, el hombre o los seres humanos, se 
hacen herederos de su propio destino y no esperan Tas soluciones de 
carácter celestial 

Entre los ilustrados franceses destacaron los denominados filósofos 
materialistas, debido ala consistencia de sus puntos de vista y al carácter 
combativo de sus posiciones, que se manifestaban con firmeza, contra 
instituciones como el feudalismo y ls Iglesia. Las obras, por ejemplo, de 
Diderot, de Helvecio, de Holbach, se prohiban, se confiscaban y se que- 
maban públicamente por orden del Estado y la Iglesia. Con frecuencia se 
perseguía a los autores, algunos de løs cuales se vieron obligados a emi- 
rara otros pates. Los filósofos materialistas planteaban que las fuentes 
‘de la religión son la ignorancia, la esclavitud, el despotismo y el engaño 
delas masas por parte del clero. Señalaban que los sacerdotes no tenían 
Interés en enseñar al pueblo, pues mientras menos instruido fuera éste 
más fácil sería engañarlo. Estos pensadores consideraban que la instruc- 
ción liquidaba a le superstición. Estimaban que las ciencias, las artes y los 
oficios, infundían nuevas ideas a las personas y le ayudaban a conocer 
las leyes de la naturaleza, loque dobía conducirles a negar la religión. 

Ta máxima manifestación cultural de la lutrción fue la Enciclopedia 
+ Diccionario razonado de Ias ciencias y les artes. La Enciclopedia se convi 
tió en el medio de difusión de este nuevo saber: en ella se quiso condensar 
la ciencia y la filosofía del siglo y, sobre todo, las nuevas doctrinas políti- 
cas. Fue escrito en un francés Ilano y comprensible para todos, puesto que 
Su objeto era, no solo ilustrar a la generación vigente, sino, de igual modo, 
a las generaciones futuras. Publicada entre 1751 y 1785, bajo la dirección 
de D'Alambert y Diderot, a obra constaba de veintisiete volúmenes, cinoo 
suplementos y dos tablas arias 

Desde la perspectiva del iluminismo, este periodo ilustrado se carac- 
teriza porque los filósofos y pensadores abordan con optimismo toda 
clase de cuestiones: tienen Ia presunción de que el hombre puede encon- 
trar su solución valiéndose dela Ilave mágica de la cultura, con un senti- 
do de universalidad antes no visto, quieren extender la cultura a todas las 
clases de Ta sociedad. Se basan en el concepto de que la sociedad progresa- 
xá hasta alcanzar Ia felicidad si el hombre recibe una educación conve- 
niente, haciéndose “ilustrado”. 


La escuela en.elsiglo ue 


“Los ideólogos de la Revolución entendían que la raptu- 
sa con el Antiguo Régimen y la consolidación de un nuevo 
tipo de sociedad exigia cambiar no sólo las leyes, sino tam- 
bién las conciencias. Era necesario formar un “hombre 
nuevo’, cuyas costumbres estuviesen a la altura del orden 
constitucional recién implantado, tal como reclamaba Mira. 
beau, uno de los primeros autores que pensaron la educación 
en clave revolucionaria. Esta regeneración del hombre única- 
mente podía operarse a través de la educación, a la que los 
xevolucionarios atribuían un enorme potencial transforma- 
dor en sintonia con el pensamiento de la Iustración, 

Los ilustrados partían de dos postulados básicos la per- 
fectibilidad del hombre y de la sociedad, y la confianza casi 
ilimitada en la educación como motor de ese perfecciona: 
miento progresivo. Ambos presupuestos serán heredados 
por los revolucionarios, cuyo proyecto rupiarista contribuye 
a acentuar la confianza en el poder regenerador de la educa- 
ción. Pero esta función generadora no podia encomendarse 
al aparto educativo tradicional que, además de sus múltiples 
deficiencias, se había deteriorado profundamente como con- 
secuencia de algunas medidas revolucionarias, Era necesario 
construir un sistema de nueva planta, lo que motivó la labo- 
zación y discusión de sucesivas propuestas sobre la organiza: 
ción de la educación nacional". 


Moacir Gadott plantes que el siglo xvin es pedagógico-político por 
excelencia y donde las clases populares reivindican el saber y la educación 
pública. “La escuela pública es hija dela Revolución burguesa. Los gran- 
¿es teóricos ilustrados predicaban una educación cívica y patriótica inspi- 
ada en los principios de la democracia, una educación laica, ofrecida gra- 
tuitamente para todos por el Estado. Se inicia con ella la idea dela unifica 
ción de la enseñanza pública en todos los grados. Pero aún era elitista: 
sólo los más capaces podían proseguir hasta la universidad”2. 

Cabe concluir que los problemas educativos ocupan un primer plano 
entre la burguesia revolucionaria ya que, desde su perspectiva, sólo “los 
hombres educados e ilustrados” logran transformar a la sociedad, por 
todo esto puede decirse que la burguesía del siglo xvit se propone: 
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1. La eliminación en el campo educativo de todo lo sobrenatural y la 
reducción dela religión a algo meramente racional, natural y terreno, 

2. La aceptación de un realismo pedagógico, entendido como la incor- 
poración de lenguas modemas, de disciplinas técnicas y científicas en 
Jos planes de estudio. 

3. La necesidad de una escuela dirigida por el Estado, loca, aconfesio- 
al, que sustituya a las congregaciones religiosas en la actividad edu- 
cativa. 


Siguiendo cl ideario de la ilustración, Jean-Jacques Rousscou 
(1712-1778) basado on la idea dela natural bondad del hombre, impulsó 
la erítica a la dosnaturalización, la injusticia y lo opresión de la sociedad. 
Mucho antes del nacimiento de Dewey, Montessori, Decroly o Ferrière, 
Rousseau propugnó la liberación del individuo, Ia exaltación de la natura- 
leza y la actividad creadora, la rebelión contra el formulismo y la civiliza- 
ción. La filosofía de Jean-Jacques Rousseau, partidario de una educación 
natural, adhirió siempre a una concepción vitalista y optimista del hom- 
bre y la naturaleza. Para Rousseau la educación esel camino para lograr 
la socialización plena, y su fin es la reconstrucción del hombre social de 
acuerdo alos leyes de la naturaleza, del orden y de la razón. 

Considera que la educación es una herramienta importante para 
lograr la soberanía del pueblo, pero que esta debe favorecer la naturaleza 
y no constreñirla: no se trata de cambiar el carácter y doblegar lo natural, 
ino al contrario, de impulsarlo tan lejos como sca posible, pues os así 
como un hombre lego a sor todo lo que puede ser, y es así como la obra 
¿ela naturaleza es acabada en él por la educadión. Por eso en su obra 
Emio, critica a fondo el viejo sistema educativo feudal y de estamentos: el 
fin dela educación consiste en preparar ciudadanos que tengan en estima 
el trabajo. Por esto mismo, se pronuncia contrario ala escuela ya la edu- 
cación puramente social, es decir, a aquella que quiere formar a Emilio 
para ocupar un sitio en la sociedad según su nacimiento y estado. 

Emilio es un educando imaginario que recibe una educación natural, 
pra que sea un hombre. Los medios elegidos por Rousseau son la natura 
eza, as cosas y los hombres, La concepción pedagógica recalca la prácti 
ca, aquella del mundo físico que Rousseau asocia al sentir de la propia 
existencia Aparece, entonces, una mueva didáctica, la cual descansa on el 
uso delos objetos sensibles e intelectuales, es decir, de la cosa representa- 
ds, y sobre una metodología dela actividad reflexiva. En efecto, Rousseau 
recomienda conformar ideas a partir de relaciones reales, mediante la 
observación, el examen etico del objeto, la analogía, el análisis y la sua. 
se 
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Dentro de su pensamiento, Rousseau propone dos variantes educati- 
vas: por un lado la educación positiva que repiesenta el alen instituido 
y, por otro lado, la educación negativa que expresa el pensamiento del 
siglo xvm. Es esta variante, precisamente, la que a través del Emilio Rous- 
Seau quiere instituiz. En esta educación negativa se realiza, inicialmente, 
na critica a la tradición, para luego, proponer muevas soluciones y nor- 
mas. Por esto mismo, la educación debe ser principalmente negativa, es 
deciz, el maestro no debe enseñar la virtud ni la verdad como objetivo 
¿idáctico, ala vez que tener una metodología adecuada para la formación 
del espiritu. La práctica implica actuar al contrario de lo que dictan las 
costumbres instituidas, delo que se hace, de o que se piensa y se dice, sis- 
tematizando -con pocas restricciones, la lección que de aqui pueda 

La educación resulta negativa en la medida en que es Instituyente. 
Más aún, puede afirmarse que la educación negativa, conlleva una filoso- 
tta de transgresión cuya legitimidad y validez mide la escala de valores 
zousseauniano, Siendo parte integrante de una ética de ruptura, se con- 
vierte en una norma que tiene como objetivo final institucionalizars, 
Teniendo en cuenta este tipo de educación, el papel del maestro, según 
Rousseau, es el de intervenir a través del ejemplo antidogmático, el cual 
busca no imponer ningún saber ni conocimiento a priori. Este es su objeti- 
vo educativo: una ética basada en su propio ejemplo, en valores vividos 
Por él mismo, pero que, a su vez, edge la aplicación de una estrategia de 
Zedescubrimiento mediante la ación. 

La formación de una persona soberana o autónoma, depende de una 
práctica donde predomina la libertad del alumno y donde descansa, fan. 
damentalmente, enel respeto ala voluntad del sujeto. Para lograr elevar la 
voluntad del educando, Rousseau indica como necesaria la ausencia total 
de las restricciones a través de una formulación paradójica y realista: “El 
único hábito quese debe dejar que tome el niño es el de no contraer ningu- 
20”, La intervención pedagógica exige, no solamente disponibilidad psi- 
coafectiva sino también una lúcida reflexión respecto a las necesidades 
objetivas del alumno. Para Rousseau la regla más importante, más úti! y 
más grande de cualquier educación “no esel ganar tiempo, sino perderlo”. 

Como es evidente, de lo que se trata no es de dejar que el niño se 
enmohezca en el ocio, sino de no obstaculiza, perturbar o acelerar un pro- 
ceso natural de maduración y actividad espontáneas para el que Rou- 
sseau exige un religioso respeto. Esta “pérdida de tiempo” sirve para 
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educar, para despertar los deseos del niño, en fin, permite su libre expre- 
sión. A través de esta pedagogía, la libertad desempeñará un papel impor 
tantísimo hast llevarlo al hombre (verdaderamente Iibre), a querer sólo lo 
qpe puede y hacer lo que le conviene. 

Siguiendo derroteros similares, Claudio Adrián Helvecio (1715-1771) 
desde una posición filosófica materialista que considera que la materia 
tene una existencia objetiva, independiente de muestra mente y que 
puede ser conocida a través de las sensaciones, por tanto el pensamiento, 
era para él "la combinación de sensaciones”, considera que la educación 
juega un papel importante en la formación del carácter del hombre, por 
so planteaba la necesidad de cambiar las condiciones sociales feudales 
por unas relaciones capitalistas. 

Cuando publica en 1758 su obra Del Espiritu, fue catalogada como un 
texto contra la religión y el régimen existente, por eso fue prohibida y 
quemada en plaza pública obligándolo a partir hacia el extranjero. Poste- 
riormente escribirá otra obra, Del Hombre donde se centra, justamente, en 
las facultades intelectuales y en la educación del hombre. En esta obra 
niega las ideas innatas y plantea, por el contrario, que todas las ideas sur- 
gen a partir de las percepciones. A la par, considera que las facultades 
intelectuales de todos los individuos son iguales. 

Dentro de sus planteamientos más polémicos se encuentra la crítica a 
la Iglesia a la cual califica como institución que pervierte a las personas a 
partir de una moral hipócrita e inhumana. “Desgraciadas las naciones, 
exclamaba Helvecio, que confían a los clérigos la educación de sus ciuda- 
danos”, Expresaba que había llegado el momento en que la enseñanza de 
la moral debia estar en manos del poder laico. Por cuanto la moral exis- 
tente está elaborada sobre los equívocos y los prejuicios de la religión, 
debe ser creada una moral nueva que parta de la comprensión correcta 
del interés persona), es decir, que se combine con el interés socia. 

Por esto mismo, Holvecio consideraba necesario formular un objetivo 
único de la educación para todos los ciudadanos. Este objetivo consistía 
en la aspiración al bienestar de toda la sociedad, hacia la mayor comodi- 
dad y felicidad de la mayor cantidad posible de ciudadanos. Es necesario 
educar patriotas, que estén en condiciones de unir el bienestar personal 


Son "el bienestar de la nación”. Helvecio afirmaba que todas las personas, 
en grado diferente, pueden ser educadas ya que nacen con las mismas 
aptitudes espirituales. Estos planteamientos asestaron un duro golpe alas 
teorías de los ideólogos de la nobleza de su tiempo quienes sostenían la 
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desigualdad natural de las personas como si ello estuviera condicionado 
por su procedencia social. Helvecio consideraba que el hombre se forma 
solamente bajo la influencia del medio y de la educación. Expresoba que 
“la educación nos ha hecho como nosotros somos”; incluso más: afirmaba 
que “la educación todo lo puede”s. 

Helvecio planteaba que la escuela escolástica, con la enseñanza de la 
religión, convertía en tontos a los niños y que, no sólo le era imposible for- 
mar verdaderas personas sino, también, a hombres de buen juicio, Por 
ende, proponía como necesario, reestructurar la escuela radicalmente, 
hacerla laica y estatal, y eliminar el monopolio de la casta privilegiada de 
los nobles sobre la educación: es necesario instruir al pueblo ampliamen- 
te; es necesario reeducar a las personas. Helvecio confiaba en que, como 
resultado de la instrucción y de la educación, se formaría un hombre libre 
de prejuicios y de supersticiones, un verdadero ateo y patriota que sabría 
armonizar la felicidad personal con “el bienestar de la nación” 

En la misma línea de los filósofos materialistas, Denis Diderot (1743 
1784), en sus obras (prohibidas por las autoridades), defendió constante- 
mente la idea de la no destrucción de la materia y de lo imperecedero de 
La vida. Concecía gran importancia a las sensaciones, sin embargo no lo 
redujo todo a ellas, por el contrario, señaló la Importancia que tiene la ree- 
laboración de las sensaciones por la razón. Los órganos de los sentidos 
son solamente testigos. El juicio es el resultado de la actividad de la razón 
sobre la base de los datos obtenidos por los sentidos, 

En cuanto a la pedagogía, dio wn alto valor al papel de la educación. 
Sin embargo, en sus objeciones a Helveclo, no consideraba a la educación 
como "todopoderosa”. Sí considera que, por medio de la educación, se 
puede lograr mucho; sin embargo, mediante ella lo que se puede hacer es 
desarrollar lo que la naturaleza otorgó al niño. Mediante la educación es 
posible desarrollar buenas disposiciones naturales y eliminar las malas 
pero, solamente, en el caso de que la educación tenga en cuenta la organi- 
zación física del hombre y sus rasgos naturales. A la par de Helvecio, 
Diderot consideraba que las buenas disposiciones naturales no son privi- 
legio de ningún grupo de elegidos sino que, por el contrario, el pueblo es, 
con mucha más frecuencia, más portador de talentos que los representan- 
tes del poder, Por eso, era partidario de la instrucción de las grandes 
masas populares puesto que reconocía el gran papel liberador de la 
misma. Según Diderot, la instrucción dignifica al hombre y hace que el 
esclavo sienta enseguida que él no nació para ser esclavo. 
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Como Helvecio, Diderot criticó también categóricamente el sistema 
feudal francés de educación: destacó que en as escuelas primarias, que se 
ercontraban en manos del cloro, se menexpreciaba la educación de los 
siños del pueblo, y que en las escuelas medias y privilegiadas, del tipo 
isic, se emseñabo solamente el rechazo a las ciencias y que, por ende, 
Jos resultados eran nfmos Todo el sistema de educación y enseñanza es 
inservible, “os necosarto cambiar dexdo la base el método de enseñanza” 
concluye Diderot? 

'En resumen, entre sus planteamientos más novedosos, podemos de» 
tacar: la necesidad de educar en las escuelas a todos os ninos indepen 
<ientement desu posición ote sustraer ls oscuelas de a dirección del 
«lero y entregaras en manos del Estado; la educación primaria debe ser 
gratuita y obligatoria, y en ella se debe proporcionar alimentación los 
alumnos hijos delos pobres puesto que, según Diderot ellos aprecian más 
a valor dea instrucción que los hijos e los ico, Diderot, como se puedo 
aprecias exigía Ia transformación total de la cscucla media. Estaba encon 
tra de la preponderancia de la enseñanza clásica en las mismas, razón por 
la cual, consideraba necesario garantizar la enseñanza sobre las bases 
Sientíficas de la Matemática, de la Física, de la Químico, de las Ciencias 
Naturales y dela Astronomía 

“En sus obras insiste en que se realice una enseñanza efectiva. En el 
de une Untercidad Rusa, sento petición de Cataiva 1, Diderot 
lega 2 afirmar que la educación s imprescindible al pueblo, y que a 
marrera ls luces del instrucción lementl, Para alcanzar ete 
ctjetivo, concluye, son necesarias lasescuelas publicas y gratas, donde 
se privilegio la enseñansa Kiei. 

Y finalmente citaremos a Immanuel Kant (1721-1809) quien nació en 
Könisberg, La especulación filosófica de Kant, si bien eve como punto de 
Partida el empirismo y el racionalismo, va 3 desembocar en una nuera 
concepción gnoseológica y dica del hombre. El je central de su pensa 
miento se halla enla Cris, Por ejemplo, a la Crica dela ratin pura 
proporciona los fundamentos lógicos del conocimiento científico la vez 
¿ue sus limites distingue ama realidad matara o oro ubicada en el 
espacio y el tiempo, percibida por los sentidos y base del conocimiento 
Sentifico, de una realidad trascendente o nesménics que es inaccesible al 
ombre. Mientras tanto, el sujeto cognoscente es amo dentro de los límites 
impuestos. 

Por otza paro, a Critica de razón práctica planica el tema moral como 
consecuencia de larazán pura ala vez quese convierte en el centro desu 
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pensamiento pedagógico. El yo ordenador del mundo fenoménico es tam- 
bién legislador de sí mismo. Para obrar moralmente el hombre debe dejar 
de lado sus impulsos sensibles y su egoísmo. Sin embargo, el mundo de 
valores que rige la actividad humana no es incognoscible, sólo sabemos 
que debe existir. ¿Cómo obrar bien? Cumpliendo el deber por el deber 
mismo, por respeto a la ley. El ejercicio de la libertad humana radica en 
obrar bien de acuerdo con una norma o ley moral universal, como princi- 
pio racional de acción. y que se expresa en el imperativo categórico: Obra 
de modo tal que la máxima de tu querer pueda valer siempre como prin- 
pio de una legislación universal 

‘Esta norma obliga a la voluntad a cumplir toda acción que responda 
auna ley. Es necesario educar al hombre para el cumplimiento del deber y 
del respeto a la ley en términos universales. La formación moral es el 
nucleo de la actividad educativa. La educación, será para él, un arte cuya 
práctica debe ser perfeccionada a través de varias generaciones. El hom- 
Bre es un ser libre en devenir, perfectble como Individuo y como especie; 
sin embargo, la educación se ve enfrentada ante el problema de tener que 
orientarlo, sin conocerlo propiamente y, además, sabiendo que siempre 
tiene ante sf infinitas posibilidades. Para tratar de solucionar este probie- 
ma, Kant plantea que la educación debe seguir a la experiencia y especial 
mente, a la acumulada por las generaciones pasadas. Por esto mismo, 
retoma y reflexiona sobre las ideas pretéritas de, entre otros, Platón, Rous- 
seau, Locke y Basedow. 

La reflexión critica sobre la experiencia de la humanidad permite des- 
artar errores o todo lo superfluo, posibilitando así un efectivo progreso. 
gracias ala economía de fuerzas y de tiempo que proporciona la experien- 
cia, tanto a nivel de la educación y del crecimiento del individuo, cuanto 
más aún de la especie humana. Por esto mismo, en materia educativa, la 
mirada de Kant está puesta siempre en el futuro, en la humanidad venide- 
ra, de la que participará el hombre de hoy en la medida en que la educa- 
cón haga de él un hombre del mañana. 

He aquí un principio del arte de la educación que quienes hacen los 
planes de educación deberian tener siempre ante sus ojos: no se debe edu- 
ar a los niños considerando solamente el estado presente de la especie 
humana, sino también un estado futuro posible y mejor de la 
humanidad. 

El sor humano es perfectibile y libre poro debe, además, devenir libre, 
señorear sobre su propia libertad, trascender sus impulsos: la libertad 


n 


Viejas y nuevas ideas en educación 


constituye la idea inspiradora de la pedagogía kantiana. La educación es 
una tarea posible aunque ardua: es ardua por sus malas inclinaciones, es 
Posible, dada la naturaleza del hombre. Entonces, la utilidad de la educa- 

ción consiste en tratar de tornas, primero que todo, al hombre hábil, esto 
es, capacitarlo para el logro delos fines propuestos, segundo, prudente, es 
decit, prepararlo para que se desenvuclva correctamente en la sociedad, y 
tercero, moral, es decir, capacitado para elegir siempre el bien, La educa 

ión exige esfuerzo, dolor y disciplina. 

Quien no es culto, es bruto; quien noes disciplinado es un salvaje, La 
carencia de disciplina es un mal mayor que la falta de cultura, pues ésta 
puede remediarse luego: pero el salvajismo no puede ser desechado, y no 
es posible subsanar un yerro en la disciplina, 

Teniendo en cuenta esto último, en materia de disciplina, Kant plan- 
tea que la obediencia es fundamental para el carácter del niño, particular- 
mente del escolar. Primero, se trata de una obediencia a la voluntad abso- 
uta de quien lo guía y segundo, una obediencia a la voluntad de quien es 
reconocido como razonable y bueno, Esta última obediencia voluntaria si 
bien es importante, no lo es tanto como la primera, como la obediencia 
absoluta al guía, puesto que prepara al niño para el cumplimiento de las 
leyes que más tarde, como ciudadano, deberá obedecer aunque no fuesen 
de su agrado. Precisamente será en su obra, Refiexiones sobre educación, 
Gonde Kant planteará el problema de conciliar, tanto la libertad del edu- 
cando como la disciplina necesaria para superar los impulsos. 

La respuesta que da Kant parte del estado salvaje, natural en el nino, 
reacio a toda sujeción a las leyes. Tal estado deberá ser superado por el 
estado de cultura el cual conlleva a que el individuo tenga, ala par, concien- 
ca del deber así como de una libertad razonable. El papel de la educación 
es procurar, precisamente, que esta conciencia se adqulera a través del tra- 
bajo, concepto filosófico que para Kant, aúna en sí obediencia y libertad: 
el trabajo requiere obediencia a la realidad y sus imposiciones, pero tam- 
bién hay en él un proyecto creativo que implica libertad. El trabajo de la 
educación es hacerse a sí mismo en consonancia con la naturaleza y en 
Función del deber ser 


2. Propuestas de organización escolar enla Revolución Francesa. 


La Revolución Francesa llevó a la burguesa al poder y logró posesio- 
nar la República liberal. Poresto mismo, muchas de las ideas de la intelec- 
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tualidad de esta época, se lograrían colocar en práctica o, en otros casos, 
se constituirán en propuestas incluidas en las nacientes constituciones 
republicanas. Las ideas centrales de esta ópoca, rica en revoluciones, 
giran, principalmente, en torno a: la secularización de la educación, la 
separación entre Estado e Iglesia, la popularización de la educación y, por 
último, al Estado como el responsable de la educación del pueblo, 

Representante ilustre de este tipo de pensamiento liberal, sorá 
Louis-René de La Chalotais (1701-1785). En su Ensayo de educación nacio 
mal (1763), obra dirigida. justamente al inmolado Luis XVI de Francia, 
Chalotais realiza una erftica la educación jesuita: la considera ineficaz e 
inepta para preparar a los educandos en los asuntos cotidianos de la vida 
Si bien, proponía que el Estado sc hiciera cargo de la educación, también 
recomendaba que ésta se limitara única y exclusivamente a las clases 
superiores puesto que la instrucción de las clases trabajadoras no debía 
exceder más allá de sus ocupaciones. 

Otro de los nombres importantes de esta pedagogía de la Ilustración, 
será Anne Robert-Jacques Turgot (1727-1781). En Memorias de las Munici- 
palidades solicita la conformación de un sistema nacional de educación 
bajo control del, llamado por Turgot, Consejo de Instrucción Pública. Las 
funciones de oste Consejo serian: organizar una enseñanza civica y nacio- 
nal, inspeccionar la producción de libros de texto, elaborar una ps 
educativa uniforme y coordinar el sistema educativo. 

A partir de 1789 y hasta 1799, el gobierno revolucionario tuvo una 
constante preocupación con respecto a la educación. El periodo turbu- 
lento, desde la toma de la Bastilla hasta 1794, se caracterizó en lo concer- 
niente a la organización educativa, por el desmantelamiento de 1 
escuelas de la Iglesia, y por la elaboración de diversas propuestas de sis- 
temas de instrucción pública. Una de estas propuestas, que a continua- 
ción trataremos debido a su importancia e influencia futura, será el pro- 
yecto de Condorcet. 

Maric-Jean-Antonie Caritat de Condorcet (1749-1794), afirmaba que 
1a instrucción publica se dirige a todos y cada uno de los ciudadanos, ape- 
Jando a su razón y en un contexto institucional, Es necesario promover 
una república ilustrada sin sacrificar al individuo. La instrucción pública 
ex. para Condorcet, compatible con la libertad y la igualdad: una instruc: 
ción correcta las promueve. Expresa, igualmente, que la sociedad debe al 
pueblo una instrucción pública por tres motivos: 


1. Como medio de hacer real la igualdad de los derechos: Hay un cier- 
to nivel de conocimiento mínimo que todo ciudadano debe poseer si 
ha de ser capaz de cumplir con sus deberes para consigo y sus congé- 
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neres, y no sentirse servilmente dependiente de aquellos que saben 

2. Para disminuir la desigualdad que nace de la diferencia de los sen- 
timientos morales: Como Condorcet considera que el sentimiento de 
inferioridad moral es consecuencia de una instrucción clasista, se 
debe procurar a cada individuo la instrucción necesaria para ejercer 
las funciones comunes a todo hombre y sus deberes 

3. Para aumentar en la sociedad la masa de luces útiles: Obtener y con- 
servar buenas leyes y una administración sabia que permita la libertad 
y la igualdad de los individuos, así como la capacitación de indivi- 
duos utiles a la sociedad. La ausencia de estas luces útiles que pro- 
porcion la instrucción public, o lleva a sostener que “el que no 
sabe escribir e Ignora la aritmética, depende realmente del hombre 
más instruido, al que está obligado a recurrir siempre. No es él igual 
a aquellos a quienes la educación ha dado estos conocimientos, no 
puede ejercer idénticos derechos con la misma amplitud e indepen- 
dencia. Aquel al que no se ha instruido en las primeras leyes que 
regulan el derecho de propiedad vo goza de ete derecho dela misma 
manera que quien las conoce; en los debates que se suscitan entre 
silos, no combaten con las mismas armas”. 


Condorcet sustenta que la sociedad debe ser la encargada de ofrecer 
la instrucción pública, y ésta es considerada como el medio más eficaz 
Para perfeccionar ala especie humana en su conjunto: la Instrucción per. 
mite atodos los hombres el desarrollo de sus condiciones naturales; por 10 
tanto, a ella deben accedes tanto hombres como mujeres. Igualmente, con- 
sidera que esta instrucción debe limitarse a una “instrucción positiva”. El 
Poder público, según Condorcet, “no tiene derecho a vincular la enseñan: 
za dela moral con la dela religión, ni puede establecer un cuerpo de doc- 
trina que se deba enseñar exclusivamente”. El deber y el derecho del 
poder público se “limita a fijar el objeto de la instrucción y a asegurarse 
que sea bien realizado”, 


“Dos clases han ejercido sobre el pueblo, en casi todos 
los lugares, un domino del que sólo la Instrucción puede pre 
servarlo: son los hombres de leyes y los sacerdotes unos se 
apoderan de su conciencia, los otros de sus asuntos. En vana 
se dirá que las leyes pueden ser lo bastante simples para que 
la instrucción sea inútil para el pueblo. Las leyes primitivas 
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de todos los pueblos eran simples, estaban escritas en un 
idioma que todo el mundo entendía y, sin embargo, es de 
estas leyes de donde con el tiempo y Ias sutilezas, los legisla- 
dores han llegado a formar códigos complicados, oscuros, 
escritos en un estilo ininteligible para cualquier otro que no. 
sean ellos. La Instrucción no es menos necesaria para prote- 
ger la conciencia de las rampas del sacerdocio. La moral pri- 
mitiva de todas las religiones ha sido también muy simple, 
bastante conforme ala moral natural, pero también, en todas 
las religiones lossacendotes han hecho de ella el instrumento. 
de su ambición. Sería pues traicionar al pueblo no darle, en 
una instrucción moral independiente de toda religión parti 
cular, un seguro protector contra el peligro que amenaza su 
Libertad y su feliadad "2 


Condorcet proponía organizar el sistema escolar de la siguiente 


1. La escuela primaria, de cuatro grados. La asistencia serta obligatoria 
para todos los ninos y nifas, sin distinción de la clase o profesión de 
los padres, con un plan de estudios que contemplaba la lectura, la 
escritura, las nociones de Gramática, Aritmética y Geometría. Fami- 
Tiarización con cuestiones agrícolas y oficios. Rudimentos sobre la 
situación general de la producción en el país. Además en estos gta- 
dos educativos se estudian las bases del régimen social y de la moral. 
En resumen, para la cscucla de enseñanza laboral proponía un 
amplio plan de educación general y de enseñanza laboral, En este 
nivel de educación recomienda que los estudiantes no cambien de 
maestro porque esto es beneficioso para la instrucción de los niños. 

2. La escuela de segundo nivel, de tres grados. En ella sólo ingresan los 
que terminan la escuela primaria, y su plan de estudios está constitui- 
do por Matemáticas, Ciencias Naturales, nociones de comercio, prin- 
iplos de moral y estudios sociales. Cada escuela debe tener bibliote- 
<a y gabinetes con modelos de máquinas, colecciones para ciencias 
naturales e instrumentos artesanales. Además deben poseer Instru- 
mentos que permitan hacer observaciones meteorológicas, Esta 
escuela de segundo nivel debe proporcionar una formación efectiva, 
xelacionando los conocimientos con la vida. 


12 ques 


Viejas y nuevas ideas en educación 


3. Los institutos, centros docentes de cinco grados. En estos tiene lugar 
la enseñanza media, yla juventud recibe cierta preparación profesio- 
sl para participar directamente en la vida. Segun Consoree, en los 
institutos debe estudiarse, no sólo lo que sea provechoso para cada 
ludadano al margen de su profesión, sino que en ellos se debe 
adquirir determinados conocimientos especiales de agricultura, 
mecánica, cuestiones militares e, incluso, nociones de Medicina, muy 
precesarios para la realización de prácticas tales como las cbstétricas y 
de veterinaria 

4. Los liceos. Son centros de enseñanza superior creados para ocupar el 
lugar de las universidades escolástica. 


Condorcet planteaba, en su proyecto, la idea de una escuela laica 
única, en la cual todos los niveles escolares estuviesen interrelacionados 
tanto desde el punto de vista administrativo como desde el docente. Es 
des, y como ejemplo, los institutos dirigen las escuelas de su departamen- 
do, y los liceos, los institutos de su distrito. El Tostituto Nacional de Ciencias 
y Artes, centro administrativo y de investigación, es el encargado de diri- 
pr todo el sistema de centros docentes, 

ara concluir al fundamentar su sistema, Condorcet señalaba que el 
razonamiento humano está capacitado para un desarrall limitado pero, 
esto sí bajo la influencia dela educación. Concedio, para lograr tal desa- 
trollo ilimitado, una importancia decisiva a la ciencia: de sus éxitos 
depende el progreso dela humanidad 

Otro proyecto eduentivo es el elaborado por Louis Michel de Lepelle- 
tier (1760-1793). Teniendo en cuenta os puntos débiles del proyecto de 
Condorcet, su deseo fue que los trabajadores tuvieran acceso a la educa- 
ción. Su documento es considerado el más progresista de su época: expre- 
sa, con claridad, la intención de establecer una verdadera escuela pot 
todos y hacer todo lo posible por ayudar a “Ios proletarios cuya única for- 
tuna radica enel trabajo”. 

A un niño pobre, usted puede proponerle enseñanza, pero dele pri- 
mero un pedazo de pan. 

En su proyecto, señalaba Lepelletier, que la enseñanza primaria 
generales sólo una declaración si no se aseguran, para las clases pobres, 
Jas condiciones que les permitan escribir esa enseñanza; Lepelletier, como 
fervoroso seguidor delos ilustrados franceses, defenciS el papel importante 
de la educación en la formación de un nuevo hombre: Con este objetivo. 
proponía organizar casas de educación naciona, sostenidas por los recur- 
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sos del Estado, y donde recibirían preparación todos los niños. Los varo- 
mes, desde los 5 a los 12 años, y las niñas, desde los 5 hasta los 11. 

Siguiendo a Rousseau, Lepelletier considera que los niños internados 
se aislan de la influencia indeseable del medio. El mal ambiente no podrá. 
ejercer su Influencia corruptora en los educandos. Las “casas” pueden ser 
Sibuadas en los ca 
monasterios, recomendaba Leppellctier Una de las fuentes para su man- 
tenimiento, sería un impuesto proporcional sobre las utilidades. En esta 
forma “los hijos delos pobres podrian ser educados a cuenta de los ricos”. 
Además, el trabajo delos niños seria una fuente complementaria para el 
mantenimiento delas “casas”. 

‘Lepelletier propuso también el programa Instructivo y educativo 
para estas "casas de educación nacional”. Recomienda prestar atención, 
en primer lugar, a la educación física de los ninos. No obstante, esta edu- 
cación no se debe limitar solamente a los ejercicios de gimnasia. Para. 
Lepelletier es necesario organizar el trabajo fisico en campos y talleres 
especiales pero en forma planificada. Lepelletier presentó también un. 
extenso programa de educación intelectual. En las %cacay” se debe estu 
diar escritura, cálculo, clementos de Geometría, moral, el régimen social 
existente (estudio dela Declaración de os Derechos del Hombre y del Ciudada- 
mo), relatos sobre la historia de los pueblos libres y de la Resolución France- 
sa, y fundamentos de agricultura y de economía doméstica De esta manc- 
xa se formarán los nuevos ciudadanos: fuertes laboriosos, disciplinados, 
honrados, patriotas fervorosos. 

El proyecto de Lepelletier fue sometido a critica en la Convención. El 
13 de agosto de 1793 exa aprobado pero Con la siguiente enmienda: no es 
obligatorio situar alos niños en las “casas de educación nacional”. Con- 
juntamente con las “casos” se deben abrir escuelas para estemos, No cbs- 
lante, esta decisión sera variada en octubre de ese mismo año. 
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El siglo xvi concluyó con el advenimiento de Napoleón al poder. Ante 
la expansión de Francia, le potencias feudales europeas organizan la Santa 
Alianza. Esta unidad tuvo como objetivos orientar desde una posición basa- 
da en los Fvangelios cristianos, la defensa de las monarquías y Juchar con- 
tra el avance del sistema republicano. La Santa Alianza derrotará a Napole- 
ón Bonaparte en 1815, en la Batalla de Waterloo, y restablecerá o gobierno 
monárquico francés en a cabeza del ey Luis XVII En esta condición se ini- 
cia un periodo de restauración, después del periodo revolucionario de 
finales del siglo xvin, que pricticamente conciuirä con as revoluciones bur- 
gueses de 1848, iniciándose otro ciclo de revoluciones burguesas. 

Al final del siglo se presentará un desarrollo económico que posibili- 
tará una segunda revolución industrial a cual cimienta las bases para el sur- 
gimiento del Imperialismo. Esta época pudo contemplar el nacimiento de 
grandes inventos y de descubrimientos tecnológicos y cientificos tales 
como la navegación a vapor en escala oceánica, el crecimiento del feroca- 
xl también a vapor la mecanización de lo industria textil, el surgimiento 
de los motores tipo turbina hidráulica bien sean a vapor o de combustión 
interna la aparición del automóvil y del avión, el desarrollo dela energía 
eléctrico, el telégrafo, el teléfono y la radio, la mayor tecnificación de la 
agricultura, la explotación de las minas de carbón la producción de ligni- 
to, hierro y acero y otras aleaciones, asf como el inicio de la explot 
del petróleo. 


Viejas y nuevas ideas en educación 


En cuanto a la situación social, política y económica de las grandes 
masas de trabajadores, asalariados, gentes del campo, así como para la 
población de lo que se denominará Tercer Mundo, esta se hace difícil. Esta 
condición ex descrita en cbras como las del novelista Charles Dickens, las 
cuales se constituyen, prácticamente, en trabajos de critico social. Dickens 
será un fiero crítico de la pobreza y de la estratificación social de le sociedad 
‘victoriana. A través de sus cbras mantendrá una empatía para con el hom- 
bre común, y una fuerte crítica a la familia burguesa. Es necesario resaltar 
que bajo la orientación de la burguesa los nuevos Estados europeos no 
logran solucionar los problemas de hambre y miseria dela población. 

Por el contrario, en las principales ciudades de Europa, crecen los 
vagabundos, las condiciones de trabajo en las fabricas son cada dia más 
difíciles, e emplean niños y mujeres y la jornada laboral oscila entre 14 y 
18 horas de trabajo diario. Por otra porte, los campesinos son expropiados 
de sus tierras y obligados a vender a las fábricas su única posesión: la 
fuerza de trabajo. Ante esta situación imperante, la población europea 
manifiesta su deseo de vivir en una sociedad justa, sin explotación ni 
opresión alguna. Ante esta situación los obreros se organizan en sindica- 
tos y generan movimientos como el Ludista o el Cartismo, e igualmente 
surgen teorias sociales y políticas que plantean la transformación de la 
sociedad capitalista por una sociedad justa e igualitaria. 

Durante el siglo xvu la burguesía se había propuesto construir un 
mundo basado en la razón, y como consecuencia de ello, en la esfera de la 
Politica, se habita llevado a cabo la Revolución Francesa yla Independen- 
cia Norteamericana. No obstante, ni la una ni a otra, llegaron a solucionar 
todos los males, y las desigualdades que aquejaban a la sociedad siguie- 
ton su cauce. Según los pensadores, artistas y literatos de principios del 
siglo xa, los sangrientos enfrentamientos de la Revolución Francesa 
demostraron que la sola razón era insuficiente para dirigir la conducta 
humana y que, por el contrario, la expansión napoleónica lo único que 
habia logrado desatar había sido un fervoroso sentimiento patriótico y un 
nacionalismo a ultranza. 

Posterior a la derrota de Napoleón, reinaba en el mundo un equilibrio 
inestable. Los nuevos y viejos ideales se enfrentaban: sociedad-individuo, 
monarqufa-democracia, Iglesia-Estado, religión-ciencia, restauración- 
evolución. En medio de este ambiente político, económico y socla, sure 
gen grandes vertientes del pensamiento: romanticismo, socialismo utópi- 
<o, nacionalismo, marxismo, anarquismo, positivismo y la doctrina social 
dela Iglesia. 

En cuanto a los socialistas utópicos, estos claboraron una critica al sis- 
tema capitalista, planteando una sociedad libre de explotación. A cambio 
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propusieron una sociedad igualitaria. Pensadores socialistas como Saint- 
Simon, Charles Fourier y Robert Owen entre otros, realizaron esritos y 
Tevaron a la práctica experimentos de la “nueva sociedad” por ellos pro- 
puesta. En a escena artística y Iiteraria surge eL@omanticismo, que asu vez. 
Contó con dos vertientes: una conservadora, que planteaba la vuelta al 
pasado feudal, la recuperación de los cuentos populares, de las baladas y 
leyendas literarias La segunda vertiente auguraba un futuro mejor para 
la humanidad a través de planteamientos como la solidaridad con las 
luchas de las clases populares la exaltación de la nacionalidad, y la fe 
mitada en el progreso de la humanidad. 

En suma, los planteamientos del Rornticismo, hacen alusión al: 
desprecio por la forma y la armonía del arte clásico, la exaltación del 
genio rebelde a cualquier regla, la admiración por la Edad Media y por 
último, la oposición a la llustración. Para los ilustrados, la zazón es una. 
fuerza poderosa, instrumento que se opone al mundo y que permite 
dominarlo. Para les románticos, por el contrario, la razón es tan sólo un 
aspecto de una fuerza infinita y superior que coexiste a la par del 
mundo. Donde la razón fracasa, dicen los románticos, triunfa el senti- 
miento. Este último esel encargado de lograr captar la esencia oculta de 
Ja realidad, el Absoluto. 

Por esto mismo, para los románticos la naturaleza no es un objeto, un 
todo mecánico como dijera Descartes, sino un todo orgánico vivo. Sin 
embargo, el yo romántico rechaza formar parte del engranaje y, por el con- 
Atari, hac constatar su individualidad, su capacidad creadora y transfor 
madora que extrae de sí mismo, de su interior En fin, el romántico plan 
tea una relación con la naturaleza como una comunión del uno con el 
todo. Acusan a sus antecesores, a os ilustrados, de haber sido indebida» 
mente optimista. Los románticos sostienen que el placer también se 
puede obtener delo grotesco, de a desorganización y de lo irracional. Los 
románticos retoman a Rousseau. y en especial el planteamiento en el que 
se dice que la conciencia y no la razón, esla “verdadera guía del hombre”. 
Esta reivindicación de Rousseau se verá reflejada, posteriormente, en los 
planteamientos pedagógicos de la época romántica. 

Por otra parte, lomontciomocxalla a través del yo la libertad indivi- 
dual. Vivit en el reino de la libertad soluto es el ideal romántico. Ahora 
‘bien, debe tenerse en cuenta que dicha liberiad absoluta es entendida como 
una necesidad inherente al individuo y que le permite a la vez, explorar- 
se interiormente y explorar el mundo exterior La finalidad de esta explo 
vación es lograr la comunicación del yo con e todo. Por esto mismo, y debi- 
do a la separación entre el individuo y la totalidad, muchos románticos 
heredaron la crisis de conciencia europea generada por la Iustración. 
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Recordemos que fue ella la encargada de cuestionar, en nombre de la 
razón, los dogmas religiosos. 

Para los Roméntices Dios sf existe, empero hay que encontrarlo en la 
naturaleza y no en la ciencia. Por esto mismo, reaccionaron contra el def- 
no de los filósofos y, a cambio, predicaron una religión del corazón no de 
la mente, Los románticos buscan recrear un sentido de lo maravilloso, ins- 
pirar una creencia en la unidad esencial de Dios, del hombre y de la natu- 
raleza, demostrar que la humanidad vive en un mundo de indeterminable 
“decoro”. Como consecuencia, es importante destacar cómo en el plano 
religioso, el romanticismo estuvo marcado, a la par, por el restablecimien- 
to de la Compañía de Jesús, por parte del Vaticano, en el año de 1814. La 
supresión de la Compañía en 1773, había sido una de las grandes victorias 
dela Mustración. 

En cuanto al tema que nos ocupa, el Romanticismo influye en la acti- 
vidad educativa de un modo esencial. Al revalorizar la condición nacio- 
al, las lenguas modernas, el arte popular y el desarrollo individual, la 
pedagogía se preocupa por la constitución de las escuelas elementales y 
por los jardines de infancia. Al igual que en algunas corrientes de la 
pedagogía de la Ilustración, el Romanticismo considera que el Estado es 
uien debe ocuparse de la educación y tomar las medidas necesarias 
para educar al pueblo. Los incipientes sistemas nacionales tienen la nece- 
sidad de contar con súbditos conscientes y de trabajadores con un mini- 
mode cultura. 

En consecuencia, en la primera mitad del siglo xr, cada país siguió 
su línea de pensamiento y de acción. La educación seguía siendo vista 
como un factor necesario para el progreso y moldeadora del futuro. Por 
esto mismo, durante ol siglo xn, esta tendencia a constituir sistemas 
nacionales de educación se acentuará: los gobiernos, en menor o mayor 
medida, según los avatares políticos, se ocuparon de la cuestión pecagó- 
lea. Este es el caso de Francia, donde los sucesores de Napoleón: Luis 
xvi y Carlos x, continuaron con el modelo vigente: una educación cle- 
mental a cargo de las comunas y, generalmente, guiadas por las órdenes 
religiosas. 

Los colegios se diferenciaron de los liccos al ofrecer una instru 
más técnica. Los enfrentamientos entre el Antiguo Régimen y el Nueno Régi- 
nen trajeron a la postre, como consecuencia, peticiones de reformas socia- 
les que incluían una mayor secularización de la escuela. El conflicto entre 
Iglesia y Estado fue uno de los puntos más importantes en cuanto se trata- 
ba de la legislación educativa. En 1833, la Ley Guizot obligaba a cada 
comuna a proporcionar una escuela elemental, y daba al sacerdote de 
cada parroquia el derecho a supervisar la educación escolar, Esta disposi- 
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ón posilitó que estas escuelas estuvieran bajo contro de las congrega: 

lemanta, cuca del Romulo, era a principios del siglo xx una 
ación dividida, Por esto mismo, o impulsa una educación nacionalista 
ese cancer por poner al individuo en relación com una comunidad 
determinada: la nación y comuna institución determinada: el Estado. La 
<ucación soni la precia de la nación y dl Estado sobre a porsna: 
«hombre «álo, como hijo de su nación, como ciudadano de su Estado, 
logra Tegar a sar verdadero hombre. Los alemanas, a través de a educa. 
ôn. descubren y exalta a belleza y riqueza de su propia literatura, de 
S imepaa y de da neta: Tato lo hteaturo, la lemgus teM como el 
rte: consideran como [as mentícstociones populares del espia del 
pubio. La cultura populas por ende, co la cultura nocional 

‘E paladin de ese nacionalismo alemán serå Fiche (1762-1814) En 
su Dios ala matn alsana oe desarrolla ete tama de la cooperación 
Secsara de todos los hombre y aparecen elocuentes  exclas páginas 
contra el colonialismo y las guerras de agresión +” Serán en total 14 dis- 
<umos los e Fico. En cada uno d Tlo, ELG la educación general 
como el único meo paa logar o unidad dela rción alemana, ana 
Salmo 4 ultranza de Fil e pude sumi ends agulores palas 
os: l pueblo alemán es el pueblo lo lengua alemane <s el idioma l 
aple ieai eel epic delo pensadores el sentimiento lemán es 
«sentimiento de os poetas, el alma del pueblo alemán es el alma dela 
Fumanidad,l nación alemana csla comunidad natural, la nación alema. 
ay Estado alada debon tener os mismas fromoras “Para proparass 
= etts misión, el pueblo alemán necesita una forma de educación verdade- 
Taaie conce bre vesbaiwmos e icien Pekic iiaea 
Hanipa a 

Elspíti nacional eel alma del ducción: hacer de ada niño un 
alemán neto, miembro activo de lo comunidod. Para el pensamiento de 
ice lara us único lso e unión ente La Nación yl tados un 
Estado nacional favorece y oxtiendo la vida cultural Por esto mismo, el 
vivo, pava llegar aser un alemán puro, debe ntririzas ls lementos 
Sominantes de la cultura. La educación yla escuela son ls encargadas de 
Sia tarea. Teniendo en cuenta estos pandmetros, en sus mencionados Dis- 
RA exponda a necesidad de reconsial el istema de educación y 
transformar en un agente de regeneración corpormiva. Su argumentar 
ción pedagógica, descansa cn la postulación de un orden moral o volure 
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tad sublime que cres el mundo, por ende, cada individuo es a su vez un 
agente de aquella voluntad. Sustenta, como ya se dijera, Ia importancia de 
la educación pública puesto que el Estado debe ser el sostén de la cultura 
y de la libertad. 

A mediados del siglo XIX surgirá el marxismo; Karl Marx y Frie 
drich Engels escriben el Manifiesto comunista y se dedican a sistematizar 
el pensamiento de la humanidad, es decir, el pensamiento desarrollado 
por el socialismo utópico francés, a economía política inglesa y la filoso- 
fía clásica alemana. A partir de estas tres fuentes se constituirá el deno- 
minado marxismo y sus partes integrantes: la filosofia materialista (mate. 
rialismo dialéctico e histórico), la economía política y el socialismo cien- 
fico. 

No obstante, Karl Marx y Friedrich Engels, además de dedicarse a 
teorizar sobre el movimiento obrero, se dan a la tarea de organizar, 
Serán ellos los encargados de crear 12 1 internacional en 1864, cuyo nom- 
bre original era la Asociación Internacional de Trabajadores. Debido a las 
luchas Internas esta asociación se disuelve en 1876, Tras la muerte de 
Marx, Engels continuará la labor iniciada contribuyendo con la organiza- 
ción de la I Internacional fundada en 1886. A pesar de sus luchas internas, 
sta tendrá continuidad hasta la Primera Guerra Mundial y la Revolución 
Bolchevique. 

La aparición del marxismo constituyó una revolución, no sólo en el 
campo de la Filosofía. Por el contrario, abarcó otras ciencias y, desde 
juego, influyo notoriamente en el campo de la Pedagogía. Los Fundadores 
del marxismo demostraron que las fuentes de donde proceden las ideas y 
las teorías sociales, no deben buscarse en Tas propias ideas y en las teorías, 
sino en las condiciones de la vida material de la sociedad, es decir, en la 
conciencia social. 

Para el marxismo, lo que piensan los hombres está determinado por 
las condiciones materiales de su existencia. Este tipo de planteamiento da. 
la posibilidad de esclarecer la naturaleza social de la educación, y su 
carácter histórico y de clase. Coloca de manifiesto el carácter vicioso y la 
inexactitud de las teorias idealistas, las cuales considoran a la educación 
como una categoría invariable, independiente delas relaciones sociales, o 
las cuales plantean que, mediante un cambio o reforma educativa, se 
puede transformar la sociedad capitalista y llegara una más justa e iguali- 
tario. Para el marxismo la historia de todas las sociedades no es más que 
la historia de la lucha de clases, por ende, en la sociedad capitalista se 
enfrentan burguesa y proletariado. Es precisamente a estos últimos, a 
quienes les corresponde la tarea histórica de construir una nueva sociedad 
mediante la revolución. 
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El camino a seguir para lograr tal objetivo, es la organización de la 
clase obrera en partidos comunistas. Si bien hoy que destruir el Estado 
burgués es necesario construir el Estado proletario. Este aspecto será una 
de las diferencias cruciales que los separan de los anarquistas quienes 
plantean la abolición del Estado y de toda forma de autoridad. 

Junto a las ideas marxistas dentro del movimiento obrero se desarrolla 
rá el Anarquismo. Este e el término genérico dado a las teorías y movi- 
mientos radicales que laman a la oposición y abolición de toda autoridad, 
jerazauía y forma de conto social, por considerarlas indeseables, innecesar 
riasy nocivas. La palabra anarquia viene del prefijo griego (an, no) y de la 
raíz del verbo aro, gobernar). La autoridad rechazada por los anarquistas 
incluye a la del tipo político: el Estado, ala de tipo económico: el capitalis- 
mo, ala de tipo religioso: Ia Iglesia, a la de tipo cultural: el patriarcado, así 
como a cualquier forma de opresión y de explotación. De la misma forma, 
los anarquistas pretenden abolir todo tipo de ley o tratado impositivo, así 
como sus principales herramientas, esto es, la coerción y la violencia. 

El objetivo del anarquismo es conseguir acabar con las diversos tipos 
de dominación del ser humano por sus congéneres. Su intención, desarro- 
llar y conseguir la anarquía, es decir, reconocerla plena libertad y autono- 
mia de los individuos. Para ello se hace necesario conformar sociedades 
asadas en contratos libres de asociación voluntaria, de carácter horizon- 
tal y de iniciativa y apoyo mutuo, Las diversas escuelas y tendencias sur- 
gidas a través del movimiento anarquista, se sirven de distintos métodos 
tales como la autogestión, la acción directa y la participación de la base 
para la consecución de sus finos, pero, no obstante, siempre buscando que 
sean concordantes con sus planteamientos. 

Los anarquistas creen que el mayor logro de la humanidad es la liber- 
tad que tiene el individuo para poder expresarse y actuar sin que se lo 

la ninguna forma de poder, sea terrena o sobrenatural. Por lo tanto, 
para el anarquista es básico abatir todo tipo de gobierno, luchar contra. 
toda religión o secta organizada, en cuanto que éstas representan la escla- 
vitud económica y el desprecio por la autonomía del hombre. Combatir al 
Estado, entendido éste como una entidad que reprime la auténtica liber- 
tad económica y personal de todos los ciudadanos, se convierte en una 
necesidad inmediata: la desaparición del Estado se considera un objetivo 
revolucionario a corto plazo. No obstante de dicha libertad, la doctrina 
anarquista impone, para su acción, una sola limitación: la prohibición de 
Causar perjuicio a otros seres humanos. Es precisamente de esta limitación 
de donde nace otro presupuesto ideológico básico: si cualquier humano 
intenta hacer daño a otros, todos los individuos bienintencionados tienen 
derecho a organizarse contro él. 
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“En cuanto al Positivismo, éste aparece en un momento histórico (ina 
les del Siglo xx y comienzos del 0), cuyo terreno había sido abonado por 
innumerables cambios tecnológicos aportados por la segunda Revolución 
Industrial. Este periodo coincide a la vez, con el decaimiento del sentido 
metafísico y religioso del conocimiento. El hambre, al no obtener las res- 
puestas esperadas de la religión, en su búsqueda y peregrinaje permanen- 
ke por saber el porqué de las cosas, fija su atención en la ciencia. Esta será 
quien le brinde seguridad, confianza y confort. Ya no es el hombre a mer- 
ed dela naturaleza. Más bien es un ser que busca y encuentra respuestas 
Líógicas al estudiar en forma analítica los mecanismes de los objetos que se 
encuentran a su alrededor. Y es precisamente en este mareo, con los 
cimientos anteriormente mencionados, donde germina la semilla del Posi- 
tivismo que Comte resume bien a través de su Ley d los Tres Estadios. 

A parti de este momento, la realidad se va a encontrar limitada por 
coordenadas de tiempo, espacio y masa. Simplemente se considera la 
Posibilidad de estudiar cientificamente los hechos, los fenómenos, el dato 
experimentable, observable y verificable. FI progreso de la sociedad sólo 
e puede alcanzar a través de la ciencia. Hay que entender el mundo real, 
definir sus relaciones, leyes y caracteristicas de la manera más objetiva, 
independientemente de la subjetividad de los investigadoras, delos orige- 
nes y de las condiciones psicosociales del descubrimiento o de sus aplica- 
ciones prácticos. Se debe utilizar, en todo momento, la verificación en la 
experiencia y en la observación de los fenómenos. Esta concepción se 
expandira hacia todas las ramas del saber, inclusive hacia los hechos 
Sociales puesto que estos también serán tratados como objetos de conoci- 
miento. 

El Positivismo se caracteriza, principalmente, por extrapolar cl valor 
de las ciencias particulares y el valor de la experiencia: cualquiera que sea 
l objeto de investigación se considera la experiencia como inico criterio de 
verda, Es un movimiento favorecido por el progreso de las ciencias natu- 
rales, y que aparece relacionado directamente con la Revolución Indus- 
triat: Ia ciencia es para la técnica y la industria un factor de progreso. La 
corriente positivista replantea y busca la verdad en los hechos positivos. 
e decir, en aquellos hechos que pueden ser objeto de experiencia y men- 

Bajo la influencia del Positivismo se desarrolla la Psicología experi- 
mental, a cual es considerada como una ciencia que se ubica entre las 
ciencias físicas? y las ciencias naturales, utilizando métodos experimenta- 

“de investigación semejantes alas ciencias para documentar cuestio. 
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es psicológicas. Ducante este periodo, lóxotos biólogos y máticos con 
sideraron la etapa de la niñez como primordial para poder conocer deta- 
les de las fases posteriores. Comenzaron los estadios de las relaciones 
entre los hechos fisicos y los paíquicos yla elaboración de métodos cuanti- 
taleren para calculas les intensidades de a sersación y otros hechos de la 
vida anímica. 

Desde esta perspectiva las bases del proceso educativo no deben ser 
sl miedo al castigo o Ia recompensa, sino por el contrario, el interés por la 
materia contenido a asimila. La escuela debe ser activa e impondrá 
obligación de movilizar la actividad del alumno. En este sentido, lo princi- 
pal tarea del maestro consistir on estimular los intereses del niño y des- 
Pertar sus necesidades intelectuales, afectivas y moralas. 

Paralelamente, n finales del sigo 30%, la Iglesia católica pasaba por un 
momento de crisis que ponía en juego su misma existencia, La contunden 
cia delos descubrimientos cientificos, el desarrollo de ls teorías evolucio- 
ista de Darwin, el impulso de la visión positivista y de la concepción. 
marsista la herían de muerte. Ante esta crisis, el Papa León XI inicia un 
proceso de renovación de la Iglesia. Su enciclica Rerum Novanem o de las 
cosas nuevas, promulgada en el año de 1891, es considerada la primera 
enccica de carácter sacial, Su encíclica constituye una carta abierta a 
todos los obispos y versa sobre diferentes lemas entre ellos las cuestiones 
de la vida delos trabajadores, cuestionando sus condiciones de vida y la 
explotación ala que son sometidos en la sociedad capitalista, Afirmó que 
Exc trabajador debe recibi un salero que le permika además de subis 
tener una vida razonablemente cómoda y que, si aceptaba malas condicio» 
es laborales debido alo necesidad o al temor, el trabajar era una victi- 
ma dela injusticia. 

A pesas de la crítica la sociedad capilaica no cuestion la propie- 
dad privada, por el contrario la Justifica diciendo que es un “derecho 
natural” dentro delos limites de Ia justicia. Sin embargo, defiendo la orga- 
aseri delos trabejadores en uniones, sindicatos y partidos católicos, 
pero sin acercarse al Socialismo marxista el cual también es criticado por 
plantear la socialización de los medios de producción la desaparición de 
Ja gran propiedad privada yla construcción de una sociedad comunista, 
Tox obreros, según la encíclica, deben colocar su trabajo contratado de 
manera que no se perjudique el capital, ni se ejerza violencia contra sus 
amos, eto último por tratar de defender sus derechos. 

Desde su particular análisis, el papado consideraba que la crisis por 
la que atravesaba la clase obrera en Europe ve debía y la destrucción de 
Jos gremios y corporaciones durante el siglo xvt llevando a sus amos a lo 
inbumanidad. Por sto mismo, para Ta Iglesia la solución a esta erisia ven 
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diría de las acciones conjuntas entre Iglesia, Estado, patrón y trabajadores. 
Proponía una organización que más tarde se llamará corporativismo. 


1 Las ideas socialistas utópicas y románticas en la pedagogía 
1.1 Jan Heinrich Petaozzi (1746-1827) 


Nació en Zurich, Suiza, en el seno de la familia de un médico. Siendo 
aún pequeño, su padre muere, razón por la cual su educación correrá a 
argo de la madre y de una fiel servidora de la familia: una simple campe- 
sina. Durante sus vacaciones en la aldea, en casa del abuelo, Pestalozzi 
conoce de cerca la difícil situación de los campesinos y, por ende, desde 
temprana edad comienza a sentir una profunda compasión por el pueblo, 
Pestalozzi recibirá, primero en la escuela primaria y más tarde en la escue 
la media latina, su educación. Posteriormente, Pestalozzi ingresará en un 
centro de enseñanza superior de tendencia humanista, donde estudiará en 
las facultades de Filosofía y Filologia. 

Entre los mejores profesores y estudiantes de ese centro educativo, en 
las condiciones de la realidad suiza, y bajo la influencia de la Instración 
francesa, se desarrollaron en él ideas progresistas y demócratas, Pestaloz= 
zi conocerá de cerca las obras de los ilustrado franceses: a los 17 años ya 
había leído el Emilio y El contrato socia! de Rousseau. Estos libros causaron 
en el joven Pestalozzi una enorme impresión y fortalecieron su Intención 
de servir al pueblo abnegadamente. La juventud progresista de Zurich 
organizo un circulo bajo el nombre de La Sociedad Histeria de ls Peleteros 
puesto que sus reuniones se efectuaban dentro del local de un taller de 
curtidores. Los miembres del círculo, y que se daban a sí mismos cl nom- 
bre de “patriotas”, discutan problemas de moral, educación y politica, y 
se ocupaban de desenmascarar a los funcionarios que permitían el abuso 
y el saqueo a los campesinos, En 1767, el circulo fue prohibido por las 
autoridades de la ciudad y el joven Pestalozzi, junto con otros miembros 
dela Sociedad, fue arrestado. 

Sin haber terminado aún sus estudios, Pestalozzi decide entregarse a 
su sueno secreto: mejorar las condiciones y situaciones desfavorables para 
+l pueblo, En 1769 comenzará a realizar el experimento social por él crea- 
do. Con su propio dinero compra una pequeña haciendo, llamada por él 
Neuhof (Nueva Patria), en la que constituye una granja demostrativa para 
enseñar alos campesinos a Ilevar a cabo racionalmente su economía rural. 
Sin embargo, Pestalozzi, quien era un administrador inexperto y poco 
práctico, llegará a la ruina prontamente, razón por la cual se verá obligado 
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a buscar nuevas vías para utilizar sus fuerzas en favor del pueblo. En 1774 
abrirá en Neuhof, la Institución para pobres en la cual reunirá hasta 50 niños 
entre huérfanos y vagabundos. 

Según las ideas de Pestalozzi, su orfanato debía mantenerse con las 
ganancias logradas por los mismos niños. Los alumnos trabajaban en el 
campo, así como en los telares y en las hilancerías. El mismo Pestalozzi 
se ocupaba de su educación: enseñaba a los niños a leer, a escribir y a 
contar. Los artesanos los enseñaban a tejer y a hilar, De esta manera Pes- 
lalozzi hacía ensayos ca su institución, combinando la educación de los 
niños con el trabajo productivo. No obstante, la obra comenzada por Pes- 
talozzl, y que nunca fuera apoyada por quienes ostentaban el poder poli- 
tico y disponían de los recursos materiales, llegó rápidamente a la ruina. 
Los niños tenían que cubrir con su trabajo os gastos del orfanato donde 
vivían. 

Empero, el trabajo era superior a sus fuerzas fisicas y el humanista y 
demócrata Pestalozzi no podía ni quería explotar a sus alumnos: veía en 
el trabajo infantil, ante todo, un medio de desarrollo de las fuerzas fisicas 
y de las capacidades intelectuales y morales de los niños; aspiraba, no a 
formar en ellos los hábitos correspondientes a un solo oficio, sino propor- 
«ionaries una preparación labora] multifacético. Precisamente, en este tipo 
de cualidades consiste la importancia pedagógica de Pestalozzi en su 
Neuhof. No obstante, y como anteriormente anotáramos, debido a 1a escar 
sez de medios materiales se verá obligado a cerrar el orfanato. Sin embar- 
o estos fracasos sufridos no lo disuadieron del comino elegido por él: 
ayudar al pueblo. 

En el transcurso de los 18 años siguientes, Pestalozzi se ocupará de la 
actividad Iiteraria. A través de ésta aspira a llamar la atención hacia la 
solución de unos cuestionamientos que para él siempre serán de actuali- 
dad. ¿Cómo restablecer la econemía de los campesinos, garantizar su vida 
y elevar la situación moral e intelectual de los trabajadores? Entre los años 
1781-1787 escribirá una novela pedagógica y social, Leonardo y Gertrudis 
(781). En esta obra desarrolla sus ideas sobre el mejoramiento de la vida 
campesina mediante métodos racionales de dirección, tanto en la parte 
económica como a traves de una correcta educación para los niños. El 
nombre de Pestalozzi adquiere gran popularidad. 

Hacia el año de 1792, la Asamblea Legislativa dela Francia revolucio- 
naria, condecorará a Pestalozzi (junto a 18 extranjeros más reconocidos 
como defensores de la libertad), con la alta distinción de Ciudadano fran- 
és. Tras haber recibido esta order, con mucho entusiasmo Pestalozzi jurar 
1 entregar todas sus fuerzas a la humanidad y trabajar por llevar a cabo 
los ideales por os cuales luchaban los revolucionarios franceses. En 1798 
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se llevará cabo, en Suiza, la Revolución burguesa y, por ende, la poste 
ior fundación de la República Helvética. 

Los suizos, influidos por los ideales de la Francia revolucionaria, se 
sebelaron contra las oligarquías burgueses quienes gobernaban la nación 
bajo el mandato de un Directorio compuesto por cinco miembros entre loe 
cuales se encontraban algunos amigos de Pestalozzi. Sin embargo, la revo- 
Jución no trae cambios significativos para le gran maso de campesinos y 
asalariados de las ciudades, por esto mismo Pestalozzi pretenderá crear 
escuelas de producción, en donge los niños huérfanos purdan, a través de 
Su trabajo, educarse y alimentarse: 

Cuando en la localidad de Stanz -asolada por las tropas francesas en 
su avance hacia ltalia-, surge una sublevación contrarrevolucionaria de 
campesinos, provocada por la nobleza y el clero católico, muchos niños 
quedan abandonados por la represión. El nuevo gobierno encomendará 2 
Pestalozzi que organice, para ellos, una institución docente u orfanato de 
la cual estará a cargo hasta su renuncia en el año de 1709, En el local de un 
antiguo monasterio funda el orfanato para niños vagabundos, y en el que 
ingresan 80 ninos desde los 5 hasta los 10 aios. El estado de los mismos, 
tanto desde el punto de vista físico como moral, era desastroso. Por esto 
mismo, Pestalozzi aspira a hacer dol orfanato una gran familia: se convier- 
te, a la vez, en un padre abnegado y en el mejor amigo de los nifios. 

Como se puede apreciar por estas palabras, ante la preocupación 
paternal de Pestalozzi los educandos del orfanato respondían con sincero 
Afecto y amor, lo que favorecía el éxito de la educación moral de los niños. 
No obstante, por necesidades militares el antiguo monasterio será solicita- 
do para instalar en él una enfermera, motivo por el cual el orfanato será 
cerrado, Pestalozzi sufizá mucho por causa de este duzo golpe. Empero, 
su vocación pedagógica nada ni nadie la podrá detener: dedicará todas 
us fuerzas e intelecto la elabocación de un método para la enseñanza 
primaria, idea que le había surgido estando aún en Stanz. 

'Por esto mismo, y a parte de 1799, comenzará a realizar un trabajo 
experimental en las escuelas de lo ciudad de Burgdorf. Con este trabajo, 
logró demostrar que su metodología para enseñar a los ninos a leer, a 
eserbley a contar tenía muchas ventajas en comparación con los procedi- 
mientos tradicionales de enseñanza, razón por la cual las autoridades sui- 
zas le concedieron la posibilidad de emplear esta metodología a una esca- 
la aún mayor, 

A inicios del siglo XIX vieron la luz obras como Gertrudis enseña a sus 
hijos, bro de las madres o gufa para las madres sobre cómo enseñar a sus 
hijos a observar y a hablar; El abecé de le inbución o la enseñanza intuitiva 
delas mediciones y; La enseñanza intuitiva de lo mámeros, en las cuales se 
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exponían nuevos métodos de enseñanza primaria. En 1805, Pestalozzi 
trasladó su instituto a la parte suiza de habla francesa, más exactamente a 
Yverdón. En un castillo que se le concedió fundó un instituto, integrado 
Por una escucla de enseñanza media y un centro de formación pedagógi- 

Este instituto cobró rápidamente fama mundial: científicos escritores 
y personalidades políticas lo visitaban. En él estudiaban muchos hijos de 
aristócratas y de burgueses acomodados que se preparaban para la uni- 
versidad o para la carrera de funcionarios públicas, No obstante la fama y 
In asistencia al instituto de niños acomodados económica y socialmente, 
Pestalozzi estaba insatisfecho: su teoría y su actividad pedagógica no se 
utilizaban para las masas populares sino en pro de los intereses de los 
nobles y de les más ricos. En 1825, Pestalozzi desilusionado regresa nue- 
vamente a Neuhof donde, medio siglo antes, había comenzado su activi- 
dad pedagógica y social. Será aquí y a la edad de 80 años, donde escribirá 
su última obra: Fl Canto del Cisne (1828). En la obra pedagógica de Pesta- 
Tozzi se refleja el espiritu de una época: revoluciones burguesas, quemas 
«viles diferenciación de valores, exaltación de la libertad humana, pro- 
ducto de las condiciones de la Europa revolucionaria del siglo xv. 

Pestalozzi muere en 1827, sin haber comprendido por qué él, que 
habia entregado todo su talento y sus fuerzas a los trabajadores, no había 
logrado que mejoraran su pésima situación. Pestalozzi soñaba con el rena- 
cimiento de su pueblo y creía enla posibilidad de cambiar la vida de los 
trabajadores mediante la educación. Afirmaba que la enseñanza y la edu- 
cación debían ser patrimonio de todas las personas y que las escuelas eran 
Tas principales palancas para la transformación social. La enseñanza y la 
educación serían la solución a todos los problemas sociales, no compren- 
diendo que la desigualdad social y jurídica es el resultado de las relacio- 
nes sociales existentes. 

Por esto mismo, no consideraba que los infortunios del pueblo, estu- 
viese presentes a raíz únicamente de las condiciones económicas sino, 
porel contrario, a causa de la carencia de instrucción. Razón por la cual, 
Pestalozzi asignaba a la educación una función progresista: la de desarro. 
llar armónicamente, en el hombre, todas sus copacidados y potencialida- 
¿es naturales. Igualmente, su teoría de la enseñanza elemental jugará un 
gran papel en ls lucha contra la enseñanza dogmática y la memorización 
mecánica, lo que contribuyó al desarrollo de las escuelas públicas. Plantea- 
rá ideas valiosas sobre la educación fisica, laboral, moral e intelectual del 
niño. Fue partidario de la ampliación del contenido de la enseñanza en la 
escucla primaria, de hacerla más accesible al pueblo, de vinculorla más 
estrechamente a la vida y a las necesidades de las masas populares. Pestó 
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gran atención ala enseñanza Iaboral de los niños y a su preparación para. 
la vida. 

Desde su planteamiento Pestalozzi se refiere a las disposiciones y a 
Jas facultades humanas como fuerzas, las cuales son identificadas, siguien- 
do tradición agustina, como las fuerzas del corazón, de la mente y de la 
mano. Este triunvirato es lo que diferencia al hombre de otros seres vivos: 
es lo esencialmente humano. La educación elemental debe considerar 
stos tres aspectos de la naturaleza del hombre. La educación de una sola. 
de estas fuerzas, no es, en sentido estricto para Pestalozzi, educación. La 
unidad de las tres es condición básica en todo acto que pretende ser edu- 
cativo. Esta unión global del niño o, mejor aún, del ser humano en gene- 
ral, no es algo que Pestalozzi innovara. Cada una de estas fuerzas tienen 
leyes que rigen su desarrollo natural, y que a su vez, las leyes de cada una. 
de ellas, son distintas entre sí 
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En cuanto a la formación de las fuerza del corazón plantea que es 
necesario educar los sentimientos y las actitudes prácticas en general. De 
All se desprende la necesidad de una educación ético-reigiosa, donde los. 
padres juegan un papel importante, “Es en la "educación doméstica” 
donde aparecen los primeros esfuerzos del niño y la madre para encauzar 
el uso del corazón, la cabeza y las manos y asf cultivar sus facultades". 


'Es innegable que la fe y el amor que debemos reconocer 
como las fuentes divinas, eternas y puras de la vida moral y 
la religiosidad infantil, tienen la fuente de su formación y desa- 
ollo en la vida familiar... El niño antes que pensar y actuat, 
ama y cree... Para Pestalozzi, entre el amor de os padres y la 
fe religiosa existe una continuidad plena: “Si la madre ama, 
ama también su hijo. Aquellos en quienes la madre tiene con- 
fianza, despiertan a su vez la confianza del jo” 


En este sentido, la relación madre-hijo, profesor-alumno es la más 
elemental e imperante relación social. Si es esto considerado así, se puede 
apreciar cómo Pestalozzi se aleja de Rousseau en cuanto a la considera- 
¿ión de las relaciones interpersonales como elemento formativo. Tal ele- 
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mento se gesta como ena frerza moral que impulsa al niño a interesarse 
porel mundo que le rodea, Esto implica que, por un lado, Ia fuerza mora! 
Permite el conocimiento de lo social, mientras que la frerza de ia mento per- 
mite el conocimiento delos objetos. 

Como se puede apreciar, Pestalozzi promueve una educación de alto 
contenido afectivo y moral. Para él, una educación integral y armónica 
con la naturaleza del niño, sólo se puede conseguir a través de un sólido 
trabajo ético-religioso llevado a cabo, tanto por el profesor como por la 
madre. La educación intelectual no es posible consolidarla si antes no han. 
sido educados los sentimientos 

Desde estos planteamientos la escuela no debe ser planteada como un 
lugar frio e intelectual sino, por cl contrario, como el espacio en donde el 
niño continúa su desarrollo afectivo y moral en general. Mantener la 
escuela dentro dela vida delos niños y no la vida de los niños dentro de 
la escuela, es una idea que para Pestaloza gira en torno a la institución. 
escolar. Por tal razón, como miersccidad, la escuela debo mantener la con 
vicción del respeto y la cooperación entre profesores y alumnos. 

Como puede apreciarse, uno de los aspectos centrales do la propuesta 
pedagógica de Pestalozzi es la formación moral del individuo; para ello 
parte de un principio que debe guiara, os decir, “un ardiente amor al prô- 
Jimo”. Ahora bien, este “ardiente amor al prójimo” está condicionado por 
la religión natural. La actitud de Pestalozzi era contraria a la religión oficial 
y a sus servidores, los cuales catalogaba de tramposos y de utilizar a 
Dios para inclinar las personas a una estúpida idolatria. Su educación. 
moral está estrechamente relacionada con esta religiðn natural, Según su 
propia experiencia personal se debe buscar a Dios “donde las personas se 
profesan amor unas a otras”. Si el hombre ama a Dios entonces amará a 
Todas las personas, puesto que serán para él hermanos y hermanas, hijos 
del mismo padre. 

Señalaba que el objetivo fundamental de la educación es formar un 
hombre desarrollado armónicamente, el cual pueda participar en cl futuro 
en la vida soclal en forma provechosa. La moral se desarrolla en el nifio 
mediante la ejercitación constante en todo aquello que beneficie a otros. 
Según Pestalozzi, el aspecto más elemental de la educación moral es el 
amor del niño a la made, amor que surge como consecuencia de la satis- 
facción de las necesidades diarias del organismo infanu. 

En la familia se forman las bases de la conducta moral del niño: Su 
amor a la madre se extiende poco a poco a otros miembros de la familia. 
El desarrollo posterior de las cualidades morales del niño debe realizarse 
en la escuela. En ésta, las relaciones del maestro hacia los alumnos se 
desarrollan sobre la base de su amor paternal por ellos. En la escuela se 
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amplia considerablemente el cireulo de las relaciones sociales del niño. La 
función del maestro consiste en organizarla sobre los principios del amor 
fervoroso del escolar hacia todos con los cuales entra en relación. Al 
ampliarse cada vez más sus relaciones sociale, éstas lo conducen a tomar 
conciencia de su cerácter de parte del gran conjunto de seres humanos y, 
Por ende, a extender su amor a toda la humanidad. 

Preteria “el sentimiento vivo de la virtud a disertar sobre clla”. Afir 
maba que la conducta moral de los niños se forma, no mediante morale- 
Js, sino gracias al desarrollo en ellos de sentimientos morales y a 1a erea- 
ción de tendencias morales. También consideraba importante ejercitar a 
Jos minos en actos morales, los cuales exigen de ellos el dominio de si 
mismo y la formación de la voluntad. 

Igualmente, Pestalozzi destacó el importante papel del maestro en la 
formación de los niños. El mestro no es solamente una persona educada, 
preparada para transmitir sus conocimientos a Ios nifios. Sus funciones 
on más complejas y de mayor responsabilidad. Ante todo, debe amar sin- 
ceramente a los niños, sentirse como si fuera su padre y considerar que 
todo lo necesario para su educación y desarrollo debe estar incluido entre 
sus deberes. 

El niño es activo por naturaleza. Por eso la función del maestro, 
segin su opinión, es ofrecer al alumno el material necesario para ejercitar 
Jas Fuerzas que alimentan esa actividad. Esto es posible, solamente, sel 
maestro fundamenta la educación en el conocimiento de las caracteristicas 
físicas y psicológicas de los alumnos. También, el maestro debe ocuparse 
de la orientación de los trabajos manuales de los ninos: dibujar, coleclo- 
nar objetos naturales, cultivar jardines, fabricar instrumentos o pequeños 
muebles para uso personal. La educación moral de los educandos se 
funda, para Pestalozzi, en el respeto de sí mismo y del maestro, en el amor 
hacia el maestro y en correspondencia al amor de éste hacia el escolar 
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Para la formación de la fuerza de la mente o de la cabeza, Pestalozal 
afirmaba que el conocimiento comienza en la percepción y asciende 
mediante representaciones hacia la formación de las ideas, as Cuales sub- 
sisten en la conciencia del hombre como fuerzas organizadas, pero para 
que se hagan evidentes y cobren vida se hace necesario el material que se 
obtiene por medio de las sensaciones, Según Pestalozzi, el objetivo de la 
educación consiste en desarrollar todas las fuerzas naturales y las capaci- 
dades del hombre en forma multinestica y armónica. Por ende, la infuen- 
ia del educador sobre el niño debe estar de acuerdo, como anteriormente 
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se señalara, con la naturaleza del mismo, El maestro no debe obstaculizar 
€l desarrollo del educando. Por el contrario, el maestro debe dirigir el 
desarroilo del niño por la via correcta, esto cs, eliminando los obstáculos y 
Jas influencias negativas que pudieran detenerlo o desviarlo. 


“A cada intuición profundamente impresa y hecha inol 
vidable en el espíritu, se encadena con gran facilidad y cast 
sin damos cuenta, toda una serle de intuiciones, de nociones 
accesorias más o menos semejantes. 


Cuando Pestalozzi plantea que en la enseñanza se deben mentar pri- 
mero las cosas antes que las palabras sobre ellas, parte de considerar que 
tales cosas deben impresionar con su esencia al niño y ser captadas por su. 
intuición, siendo los sentidos medios los que posibilitan el trabajo de la 
intuición. Mientras mayor mimero de sentidos empleados en la investiga 
ción de la naturaleza o de las cualidades de un objeto tanto más exacto es 
el conocimiento que adquirimos de ese objeto? De ahí surgirán estas 
famosas lecciones de las cuales Jos niños observan y aprenden las cualida- 
des y relaciones espaciales y numéricas de los objetos, al igual que el 
vocabulano adecuado para expresar estas cualidades y estos objetos! 

HL sensualismo de Postalozzi genera la pretensión de obtener el cono- 
ento a través de elementos sensoriales nislados, más que por aso 
ción y combinación con otros clementos. Partir del lemento más simple 
31 más complejo se postula como máxima de la enseñanza. Por ejemplo, 
en la enseñanza de la escritura se partirá primero de rayas y trazos (ele 
mentos simples), posteriormente, de los rasgos distintivos de los trazos 
hasta llegar a las letras (elementos complejos), estas se combinarán enton- 
ces en grupos diversos, cada vez más extendidos, para llegara las pala- 
bras y después a las bases. Los ba, be, bi bo, bu se deben a Postalozzi. 

Al aplicar los sentidos al objeto, Las sensaciones son organizadas, por 
Is intuición, para facilitar el conocimiento de los tres componentes esen: 
ciales de los objetos: 1a forma geométrica, cl nimero y la palabra. Para Tegar 
2 corocer tales componentes la enseñanza debe ser ordenada y sitemáti 
<a, es decit el profesor planea cuidadosamente qué cosas debe conocer el 
niho y cómo conocerlas. Pero tal planeación es generada a tavés de ejerci- 
cios de observación sobre las cosas. 
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Los puntos de vista de Pestaloza oboe la formación intelectual están 
determinados por su concepción gnoseológica. Como ya se ha expresado, él 
Plantea que el proceso de conocimiento comienza por Las percepciones, Ls 
vales se reclaboran posteriormente a través de la conciencia y con la ayuda 
¿elas ideas anteriores o ideas a priori. Pestalozzi expone que cualquier tipo 
e enseñanza debe basarse en la observación yla experiencia. para elevarse, 
posteriormente, a conclusiones y generalizaciones, Como resultado dela 
bscrvación, el niño recibe sensaciones visuales y auditivas entre otras, que 
Sespiertan en la idea y la necesidad de hablar. Las representaciones obte- 
idas por el hombre, y poz medio de lo agiria de los sentidos sobre 
muro exterior, al principio son conforas y vagas. Es necesario ordenaron 
y preciarlas de modo que lo leves obiener conceplos care 

Fa enseñanza hace posible, en primer lugar, que partir de la expe: 
ciencia directa, el alumno acumule determinado bagaje de conocimientos 
y en segundo lugar, que desarrolle sus capacidades Intelectuales. Preter- 
¿levar a cabo la formación intelectual delos niños mediante un sistema 
¿e ejercicios escogidos para cada nivel de enseñanza, y con los cuales bus 
caba desarrollar las potencialidades intelectuales y ls capacidades de 
cada individuo, claro está si se Ievan a cabo desde un principio en forma 
pndenada. 

Con Ia iden de simplificar y dar una base psicológica la enseñanza, 
Pestalozzi planteo que existen elementos muy simples para el conoc! 
miento de las cosas, los cuales, al ser asimilados por el hombre, permiten 
que éste conozca el mundo que Je rodea, Estos elementos eran número, 
i ora y la palabra. En el proceso de erseñanzo, el niño agea dominar 
la forma mediante la medida, el número el eáculo y la palabr, gracias al 
¿sarrollo del lenguaje. De este modo, la enseñanza elemental desarrolla, 
Fundamentalmente, las habilidades para medi contar y usar el enguaj 

Pestaloza transtormó radicalmente el contenido dela enseñanza de 
la escuela primaria de su época. Al introducir la escritura, 1a lecturi 
Aritmética con nociones de geometrt, la medición la pintura, el canto, la 
gimnasia, así como conocimientos elementales de Geografía, Historia y 
Ciencias Naturales, amplió sustancialmente el plan de estudios de la 
escuela primaria. Asimismo, reo una nueva metodologia dela enseñanza 
que permitió enriquecer los conocimiento de lo nitoe y desarrollar sus 
potencialidades intelectuales y sus capacidades 


Las fuerzas dela mano. 


En cuanto a formación de la mano o del ate est tipo de educación 
e forma en la actividad, a través de ejercicios icon Comprende la reali- 
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zación, con las propias manos, de todos aquellos trabajos cuya naturaleza 
esencial han comprendido. Sugiere comenzar por las manifestaciones más 
simples de los poderes físicos (golpear, acarrear, empujar, dibujar, pintar) 
y que a su vez contienen los elementos de las actividades prácticas 
complicadas del hombre. 

En cuanto a la educación fisica y laboral, Pestalozzi consideraba que 
‘l objetivo de la misma es el desarrollo de todas sus fuerzas y posibilida- 
des fisicas, y que la base de la educación fisica es el desso natural del niño 
de moverse, que lo induce a jagar, a estar inquieto, a cogerlo todo, es 
deci, a la constante actividad. Por esto mismo, Pestalozzi concedia gran 
importancia ala educación física en la formación de la personalidad, y la 
consideraba como el primer tipo de influencia racional delos adultos enel 
desarrollo de Ios niños. La madre, que alimenta y cuida al niño, debe ocu- 
parse de su desarrollo fisico desde el primer momento. 

Se deben ejercitar y desarrollar las fuerzas fisicas de los ninos 
mediante la ejecución de movimientos sencillos como los que él realiza en 
La vida diaria cuando camina, come, bebe o levanta algo. El sistema de 
ejercicios que se realiza constantemente, no sólo ejerce influencia en su 
aspecto fisico sino que lo prepara para la actividad laboral a la vez que le 
desarrolla habilidades para cl trabajo. 

Pestalozzi concedís gran importancia a los ejercicios militares, a los 
juegos y a las actividades de constracción. En el instituto de Yverdón, las 
actividades de carácter militar se combinaban estrechamente con los juc- 
os deportivos y con las excursiones por el pais. La educación fisica se 
xcolizaba en estrecha unión con la educación moral y laboral. 

Pestalozzi elaboró fundamentos de los métodos particulares para la 
Enseñanza Primaria entre los cuales cabrian mencionar: 


1. Consideraba que la función fundamental de la enseñanza de la Jen- 
gua matema es el desarollo del lenguaje del niño y el enriquecimien- 
to de su vocabulario. 

2. En su ápoca, cuando predominaba aun el uso del método alfabéti- 
co, propugnó el uso del método fónico para la enseñanza de la ler 

3. Dio valiosas indicaciones para aumentar el vocabulario de ls niños, 
relacionando estrechamente la enseñanza de la Jengua matema con la 
intuición y con la enseñanza de nociones en Ciencias Naturales, Geo- 
grafia e Historia. 

4. Aspiraba a desarrollar en los niños la capacidad de observar, median- 
te una serie de ejercicios la determinación de los rasgos de un objeto o 
de un fenómeno. Igualmente, formar los hábitos necesarios que le 


or 
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permitieran al niño describir un objeto con precisión y en todos sus 
detalles 

5. En cuanto ala adquisición de los hábitos de escritura, recomendaba 
efectuar ejercicios preliminares de rectas y curvas es decir, ejercitar 
en el niño la realización de los elementos que constituyen los letras. 

6 Relacionaba la enseñanza de la eseritura con la medición de objetos, 
con et dibujo y con el lenguaje 

7. Igualmente, prestaba gran tención a la enseñanza de Ta ortografía en 
los primeros años escolares. 

3. Para enseñar a medir recomendaba trazar un segmento de recta, un 
ángulo, un cuadrado, y dividirlos en partes: en dos, en cuatro, ete. EI 
maestro, entre tanto, debía mostrar a los alumnos diferentes figuras 
geométricas y nombrarls. Se observan, se estudian sus propiedades. 
y nombras, y se aprende a medirlas. 

9. Ei niño debe comenzar a dibujar el resultado de las mediciones. Estos 
ejercicios constituyen una buena base para la enseñanza de la escritura. 

10. Propuso un nuevo método para el estudio de los números comenzar 
con la unidad puesto que es el componente más simple de un número 
entero. Sobre a base de representaciones gráficas y de la combinación. 
y separación de las unidades, los niños adquieren una comprensión 
calmente clara de las propiedades y relaciones de los números, 
Muchos de estos conceptos aritméticos deben adaptarse durante los 
juegos. Después del estudio de las unidades, los niños pasan al delas 
devenas. 

11. Para enseñar las fracciones tomaba un cuadrado y, considerándolo 
como unidad, señalaba sus partes en relación con el todo. 

12. Dio una serie de indicaciones para la enseñanza de la Geografia. Con- 
duce alos alumnos de lo cercano a lo lejano, de las observaciones del 
Jugar que les rodea a representaciones más complicadas, Los niños al 
familiarizarse con la parcela escolar y con su aldea adquieren nociones 
geográficas que, posteriormente, se amplian. Despues reciben nocio- 
nes sobre la geografia dela Tierra. Al estudiar ls países lejanos conti- 
nuamente hay que hacer referencia a las primeras nociones recibidas. 
Recomendaba combinar el estudio del país natal con las nociones 
aprendidas en las Ciencias Naturales, asimismo, modelar en arc 
eleve del terreno para pasaz, posteriormente, al mapa geográfico. 


12 Johann Friedrich Herburt (1776-1841) 


Herbart nació en Oldenbourg, Alemania, en una época donde su pais 
natal era un Estado atrasado, fragmentado y baluarte de las posiciones 
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promonárquicas y antirrepublicanas originadas tras el estallido de la 
Revolución Francesa. “En Prusia y en Alemania en general, los terrat- 
mientes no permitieron que su hegemonia se escapara de sus manos 
durante las revoluciones burguesas, y 'educaban a la burguesía a su im 
en y semejanza”, escribía V.L Lenin. De joven se interesó por la nr 
y tomó partido frente a diferentes corrientes de su época. Estudió en la 
Universidad de Jena donde eran maestros Fichte y Dhiler. En 1802 recibió 
1 titulo de doctor. 

Conoció a Pestalozzi y en 1804 dictó la conferencia Sabre el punto de 
examen sesde el cual debe juzgar el método de enseñanza de Pestalozzi que, 
posteriormente, se convertiria en libro. En 1809 se trasladó a Koenisberg 
donde ocupará la cátedra de Filosofia que había mantenido con anteriori 
dad Kant. AU es llamado para organizar la escuela pruslana, A este perlo- 
do de actividad pedagógica corresponden sus estudios psicológicos plas- 
mados en sus obras Manual de Peetogá, La psicologia como ciencia basada en 
Ta experiencia, la metafísica y tas matemáticos y Aplicación dela psicologfa ala 
educación. En 1831 aspirará al cargo de docente de Filosofia en Berlin 
donde pretende reemplazar a Hegel. Al no lograrlo regresará a Gotinga, 
donde se consagrará a sus clases Muere en el año de 1841. 

Herbart elabora su sistema pedagógico sobre la base de los principios 
filosóficos idealistas, especialmente de ética y psicologfa. Consideraba que 
la base de todo lo existente se encuentra en los reales o esencias eternas, 
invariables, espirituales e incognoscibles Según él el alma esel rea? más 
perfecto: el que engendra todos los fenômenos psíquicos. De los renies, 
¿ice Herbart, «lo podemos sfiemar su existencia y multiplicidad. Som 
fuerzas que interacuan en una suerte de espacio ideal e inteligible. Afir 
maba que la moral social e individoal se basa en ideas morales determina- 
das, eternas e invariables Estas ideas, según Herbart, constituyen la base 
e la moral general y por lo tanto, son las encargadas de fortalecor tanto 
las relaciones sociales como las normas morales que reglamentaban la 
monarquía presiona 

Según la concepción de Herbart, el trabajo pedagógico tiene mayor 
éxito < le antecede «l dominio de la teoría pedagógica Deía que el peda: 
gogo necesita sólidas concepciones filosóficas para que el trabajo docente 
Cotidiano y la limitada expenencia individual no reduzcan su bortzonte. El 
maestro adquiere el ate de la educación en a actividad pedagógica diaria, 
pero lo logrará más rápidamente, en la medida en que domine la teoría de 
la educación con mejor fundamentación y con mayor profundidad. 

Solamente en el trabajo se aprende el arte y se alcanzan el ritmo, las 
habilidades, los hábitos, la destreza y la maestria; poro también en el tra 
ajo aprende ese ate sólo aquél que estudió previamente las ideas de la 
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dencia, las asimió, se definió gracias a cllas, y se preparó para las futuras 
impresiones esperadas por parte de la experiencia.” 

Herbart no pertrechaba al educado: con recetas preparadas paca las 
diferentes situaciones. Se prepara a sí mismo para percibir, comprender y 
valorar correctamente los fenómenos que se le presentan en su trabajo 
cmo maestro, El dominio dela teoría pedagógica le concede al maestro la 
posibilidad de evitar errores en la valoración de los educandos, en los esti- 
mulos y en los motivos de su conducta, así como en la importancia y esen- 
a de sus actos, Los alumnos no podrán, de este modo, sorprender e inti- 
midar a su educador con planteamientos inesperados, 

Herbart considera que el maestro puede ser transformado en el trabajo 
an sus alumnos y que puede aprender enseñando, La forma y el contenido 
e la enseñanza han de tener en cuenta Ios cambios que se van dando en esta 
relación. De aht que el plan educativo pueda ser objeto de transformaciones, 
¿e tal manera que se adapte ala edad y alas particularidades de cada alum- 
o. Es también necesario que el maestro realice un examen de conciencia de 
a trabajo para at valorar en qué medida su labor impide o favorece la activi- 
dad del alumno. En este sentido, e necesario enlazar la actuación del mees- 
o con les condiciones espirituales de cada uno de sus alumnos. 

Por esto mismo, Herbart enfatiza en la importancia de fundar una 
educación que sea guiada por un maestro que encuentre apoyo y consejo 
permanente en los respectivos padres de sus alumnos. El maestro guía y 
educa al alumno, le inculca la moral, la religión, la historia, el cálculo, la 
geografía y el latin. El maestro tiene un papel que cumplir: necesita tener 
en cuenta todas las percepciones del alumno para dirigir sus tendencias e 
impulsos; mediante su dirección transforma la disposición del alumno 
para favorecer la formación de las leyes morales y el ejercicio del juicio 
moral. Es así como Herbart considera que el maestro desarrolla, con su 
educando, una tarea de inculcación y que, por ende, y para el recto desa- 
rrollo de esta labor, se debe exigir que se establezca la autoridad innegable 
del educador puesto que, para una correcta educación, se hace esencial 
que éste tenga una gran autoridad. Sólo as el educando no considerará 
Punca que otra autoridad pueda ser mayor a la de su maestro. Esta autori 
dad siempre será para el niño “el criterio general”. 


Objetivo de la educación 


Herbart concedía gran importancia a la determinación del objetivo de 
la educación pero, loro está, en dependencia directa con los medios edu- 
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cativos. De acuerdo con su teoría ética, las bases están dados, como se 
señaló anteriormente, por ideas morales eternas, Herbart considera que cl 
objetivo de la educación es la formación de un hombre virtuoso. Al consi 
‘derar que este objetivo es etemo e invariable, señala que hay que educar a 
Jas personas de tal modo que puedan adaptarse a las relaciones existentes, 
que respeten el orden establecido y que se subordinen a êl El pedagogo. 
Jete plantear los educandos los mismos objetivos que ellos se plantea: 
tán a si mismos cuando ya sean adultos. 

"Estos objetivos pueden ser agrupados en objetivos posibles y en objeti- 
vos necesarios. Los posibles son aquellos que cl hombre puede plantearse a 
sí mismo en el campo de determinada actividad. Los necesarios son aque- 
los imprescindibles al hombre en cualquier campo de su actividad, El 
logro de los cbjesicos posibles supone el desarrollo en el hombre de una 
receptividad variada y multifacótica, encaminada tanto hacia un circulo 
amplio de intereses y de común acuerdo con sus inclinaciones, como. 
hacia un ideal de perfección. 

Entretanto, el logro de los objetivos necesarios supone la formación 
moral del hombre sobre la base de las ideas de benevolencia, derecho y 
Justicia o, como diera Herbart, la creación en el hombre de un carácter 
plenamente moral. Al considerar que la esencia de la educación está en 
enriquecer el alma del niño con representaciones, Herbart quiero inculcar 
en ella, ideas y motivos para una conducta virtuosa y formar un carácter 
moral en el educando. Para lograr este objetivo, Herbart considera tres 
aspectos esenciales en el process de esucación: la disección la instrucción. 
y por último, la educación moral 


1. La dirección. Este proceso educativo se fundamenta en la superiori- 
dad del maestro. Es él quien vela porque se cumplan los preceptos, es 
quien dicta las medidas, pone limites, combate la obstinación y gene- 
Ta la obediencia. Una de las fanciones de la educación, es la de refe 
nar la vivacidad salvaje delos niños, vivacidad que, frecuentemente, 
quebranta lo establecido por los adultos. La dirección, por sí sola, no 
realiza la educación, ésta es solamente un requisito indispensable; 
debe emplearse, igualmente, la amenaza, aunque con ella no siempre 
se logre el efecto necesario, y complementarse con la vigilancia y la 
prohibición. Cuando la obediencia se logra el mandato se hace más 
fácil. Siendo el propósito máximo de la instrucción, pasar del gobier- 
no del maestro, en la niñez y la adolescencia, al gobierno de si mismo. 
ena juventud. 

2 La instrucción. Para Herbart la tarea de la instrucción reside en for- 
mar en el educando el carácter carácter que, en la lucha de la vida, 
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debe mantenerse inquebrantable gracias a la actitud moral. Por 
medio de la instrucción se logra la formación de las normas o directri- 
cesen el espíritu del niño. 

3. La educación moral. Para alcanzar esta educación moral se requiere 
introducir en el alumno una conducta constituida por cinco elemen- 
tos: libertad, perfección o integridad, benevolencia, justicia y equi- 
dad. Por otra parte, y para hacer valer los principios morales, se 
requiere: convicción, sentimiento y obediencia. La Idea moral que 
xige toda la tarea pedagógica de Herbart es la de perfección. Esta 
perfección o Integridad se logra mediante la Instrucción, y esta ins- 
trucción, a su vez, siempre debe tener como mira final la idea moral 
de libertad interior. La instrucción que no conduce a la libertad no 
tiene sentido. Para Herbart, a instrucción se relaciona directamente 
con el desarrollo intelectual y fisico, y la educación se relaciona con el 
desarrollo moral y la libertad. SI bien en la niñez hay fundamen- 
talmente instrucción, ta tiene como meta la formación del carácter 
y por lo tanto, se transforma en Instrucción educativa. 


Según Herbart, una de las más importantes funciones dela instrue- 
ión consiste en despertar multiples intereses en los ninos. Considerada 
¿que esta tarea podia resolverse creando en los alumnos grapos variados y 
dinámicos de representaciones mediante el estadio de distintas asignatu- 
ras. Proponía comenzar el estudio desde los más antiguos periodos de la 
Historia, pues estimaba que la vida de los hombres primitivos y de los 
pueblos antiguos es el mejor material para los niños, Planteaba que en la 
juventud dela humanidad se manifestaron los mismos intereses y las mis- 
mas ocupaciones propias de los niños y de los jóvenes. Por esto, según êl, 
e debe ofrecer a los alumnos un círculo de conocimientos cada vez más 
complejos sobre la humanidad y centrados alrededor de la historia y de la 
literatura de los pueblos antiguos. Igualmente, Herbart asignaba un alto 
valor educativo a lo idiomas clásicos y alas Matemáticas fondamentad: 
mente, como un medio de desarrollo del pensamiento, como si fuese la 
gimnasia recia del espiritu. 

Otro punto, al cual Herbart presta gran atención, es el problema del 
interés. Para muestro autor el interés es una condición importantísima y, 
por ende, un medio para el éxito de la enseñanza. Al responder a la pre. 
gunta: ¿Cómo despertar y mantener el interés de løs alumnos por el mate 
rial de estudio?, Herbart respondía: “Todo lo que se estudia con satisfac- 
ción se hace con rapidez y se asimila con fundamento” 
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Herbart consideraba indispensable conducir la enseñanza de tal 
manera que el encuentro de las nuevas impresiones provocadas por el 
maestro en el alma del alumno, viniesen a ser recibidas como una serte de: 
úrepresentacionesen él ya contenidas. Herbart llamó apecepcón, a la asimi- 
Lacón por el alumno de las nuevas representaciones, sobre la base de una. 
experiencia anterior por el alumno ya tenida. A la apercepeión le concedia 
una gran importancia para la instrucción, y la relacionaba estrechamente 
con el interés y la atención. 

Herbart dio también valiosos consejos sobre la memorización. Seña- 
16, atinadamente, la necesidad de luchar contra el olvido. Considera que 
el mejor ejercicio para lograr evitar que lo aprendido fuese olvidado, con- 
siste en que los alumnos ejercen constantemente lo aprendido y en zela- 
ción directa con lo que les interesa o con lo que les llama la atención. 
Igualmente, Herbart elaboró los pasos formales de la instrucción, e inten- 
to llevaria a cabo en correspondencia con las leyes de Ia actividad psigui- 
ca del niño, actividad que entendía como el mecanismo de todo proceso. 
aperccptivo. Según Herbart, la instrucción transcurre, necesariamente, 
mediante la profundización en el material que se estudia, y mediante la 
profundización que el alumno hace en sí mismo, es decir la tome de con- 
ciencia. A su vez, estos dos momentos pueden tener lugar, bien en estado, 
de reposo del alma o bien en estado de movimiento. De aquí se sigue que 
ara él existan cuatro pasos enla instrucción: 1. Claridad. 2 Asociación. 
3. Sistema. 4. Método. 


Pasos para la instrucción: 


1. Claridad: En sentido didáctico, es la presentación, por parte del 
maestro, de un nuevo contenido donde se utiliza la intuición. 

2. Asociación: El nuevo contenido entra en relación con las representar 
ciones que los alumnos ya lienen, y que se obtuvieron en clases ante- 
zores, tanto mediante la lectura como en las diversas actividades de 
Ja vida cotidiana. Puesto que todavía los alumnos no conocen lo que 
se obtendrá como resultado de relacionar lo nuevo con lo viejo, Her- 
bart considera que, en sentido psicológico, en este paso llega tener 
Jugar la expectación, Mientras que, en sentido didáctico, se deben 
caliza coloquios y conversaciones abiertas entre el profesor y los 
alumnos. 

3. Sistema: Se caracteriza por ta búsqueda de conclusiones, definiciones 
y leyes que realizan los alumnos bajo la dirección del maestro, y sobre 
Ja base de los nuevos conocimientos que se relacionan con las viejas 
representaciones. Pecolópicamente este paso corresponde ala búspue 
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de. En el plano didáctico, consiste en la formulación de conclusiones, 
reglas y definiciones. 

4. Método: Consiste en la aplicación de los conocimientos adquiridos en 
nuevos hechos, fenómenos y sucesos, Desde el punto de vista psico- 
Tic, exta fase exige acción. En el plano didáctico, ipia la realizar 
ión de ejercicios de diferentes tipos, y que requieran, de los alumnos, 
la aplicación amplia delos conocimientos adquiridos y la habilidad 
de persar en forma lógica y creadora. 


Para Herbart, estos cuatro pasos determinan la secuencia de la ins- 
trucción Son pasas formales puesto que no dependen de ningún conteni- 
o concreto, ni dela edad delos alumnos ni de la función didáctica de la 
ase. En cuanto a la enseñanza se refiere, Herbart distingua tes tipos: la 
descriptiva la analitica y la sintética. 


La enseñanza descriptiva tiene como objetivo poner de manifiesto la 
experiencia del niño y complementaria. Mediante un relato vivo y 
motivador el maestro amplía los conocimientos de los alumnos. En 
esta actividad juegan un gran papel los medios visuales de enseñan- 
Za. El maestro debe llevar el pensamiento de sus alumnos más all 
¿el círculo de sus observaciones directas, más allá del medio que le 
rodea, contándole sobre países lejanos, sobre hechos ocurridos en el 
pasado, sobre fenómenos de la naturaleza que los propios alumnos 
o pueden observar. Los objetivos de la enseñanza descriptiva se 
logran mucho mejor aprendiendo de memoria los contenidos de la 
Instrucción y el material terarlo presentado. 

2. La enseñanza analítica tiene como objetivo descomponer el medio 
(entendido éste como un todo), en objetos aislados. Estos objetos, a su 
Vez, en sus partes componentes. Y, por último, estas partes, en sus 
caracteristicas. Para Herbart los niños llegan a la escuela con muchas 
representaciones no obstante éstas están dispuestas en forma desar- 
denada en su conciencia. La tarea del educador consiste en analizar 
estas reservas del pensamiento de los alumnos, corregirlas y perfec- 
Gionarlas bajo su dirección. Al destacar la importancia de a enseñan 
Za analitica, Herbart explica detalladamente cómo la instrucción debe 
tener en cuenta los distintos aspectos de los intereses, y quê es 1o que 
pr iare 

3. La enseñanza sintética se empleo principalmente en los grados supe 
riores. Cuando el maestro expone un nuevo contenido, no se imita a 
su descripción, sino que hace generalizaciones, sintetiza en un todo lo 
ue los alumnos conocen por partes: los diferentes elementos que se 
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encuentran aislados en su conciencia. Sólo la sintesis, según sus pala- 
bras “puede edificar el sistema armonioso de pensamiento que exige 
la educación n. 


Por otra parte, Herbart prestaba gran atención a 1a educación religio 
sa. Es partidario de despertar en los nifios el interés por la religión lo más 
temprano posible, y que se le permita su desarrollo constantemente para 
que “en años posteriores el nino, sin rebeldia, viva plácidamente en su 
xeligión”. La religión, según Herbart, requiere “el sentimiento de resigna- 
ción que es necesario como un principio de contención”. 

El maestro ost obligado a llamar al orden a cualquier alumno que se 
‘permita tener una actitud critica hacia la religión. A diferencia de ls ins- 
trucción, Ia educación moral influye directamente en el alma del niño, 
dirigiendo sus sentimientos, sus deseos y sus artos. Los principios de la 
educación moral en Herbart, son opuestos a los principios de la dirección. 
Mediante sta, se reprimen las manifestaciones de la voluntad y la con- 
ciencia del nino. Pero en el sistema de la educación moral todos los méto- 
dos deben apoyarse en lo bueno que tenga el escolar. 

La educación moral debe procurar “elevar a los ojos del educando su. 
propio yo” de modo que tenga una profunda aprobación por su parie. EI 
educador tiene la obligación de hallar en el educando, incluso en alguno 
considerado perverso, rasgos positivos y no desanimarse si esto no se 
logra enseguida. En el sistema de la educación moral “una chispa puede 
provocar otra instantáneamente”! 

En este sentido, considera que en la educación moral se debe recurrir 
a los castigos; pero los castigos educativos, a diferencia de ls disciplina- 
tios, no deben evocar la idea de represalia, sino, por el contrario, que el 
educando los vea como advertencias benévolas, Puesto que los niños no 
tienen una voluntad firme y el educador tiene que formara, no se puede 
‘permitir, según Herbart, que Ios alumnos tengan la posibilidad de mani- 
festar sus malas incimaciones Esto se debe evitar mediante severas medi- 
das. Es importante crear un régimen de vida sencillo, comedido y estable, 
que no presente alteraciones en cuanto a 1o establecido. La escuela debe 
apoyar a los padres que mantienen un régimen correcto de vida para sus 
hijos. Es muy peligroso que se desarrolle en el educando la conciencia de 
que les independiente en sus acciones. Es necesario observar con mucho 
cuidado la vida del educando en la sociedad: “La corriente de la vida 
social no debe distraer al niño, ni ser mås fuerte que la educación”. 
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13 Adolph Diesterarg (1790-1866) 


Este destacado pedagogo alemán es un representante progresista de 
la pedagogía democrático-burguesa alemana de mediados del siglo xx 
Nació en la pequeña ciudad de Siegen, Westfalia, on el seno de la familia 
deun funcionario jurídico. Según reconoce el propio Diesterwe, fie en la 
escuela media donde nació su aversión a la enseñanza dogmática para 
toda su vida. En 1808 ingresó en la Universidad de Gerbomski donde 
estudió matemática, historia y fMosofía. Más tarde se trasladó a Tubingen 
donde terminó sus estudios en 1811 y, posteriormente, obtuvo el grado de 
Doctor en Filosofia. 

En sus años de estudiante conoció las ideas pedagógicas de Rousseau 
y de Pestalozzi. Sus años de actividad en la Escuela Modelo de la ciudad de 
Frankfurt 0813-1818), y en a cual es importante destacar que trabajaban 
algunos de los discípulos de Pestalozzi, ejercieron una influencia decisiva. 
en la formación de sus convicciones pedagógicas. A diferencia de Herbart, 
que permaneció indiferente ante las concepciones democráticas de Pesta- 
lazy Diestorwog se convirtió en un fervoroso partidario de las conviecio 
nes sociales y pedagógicas progresistas dictaminadas por el pedagogo 

Gracias a esta influencia, decide dedicarse a la causa de la instrucción 
del pueblo: durante largo tiempo encabezó seminarios para maestros pri- 
mero en Mierse Rieynic, y posteriormente en Berlín, logrando en ellos 
buenos resultados En los seminarios enseñaba pedagogia, matemática, 
alemán y, al mismo tiempo, era maestro en las escuelas primarias experi- 
mentales anexas a los seminarios, Diesterweg combinaba con éxito su 
nucifera actividad pedagógica con una buena producción literaria y 
metodológica: publicó Guía pra la formación de os maestros alemanes (1835), 
donde expuso sus criterios progresistas sobre las lecciones generales y 
sobre Ios principios dea enseñanza, asf como más de 20 manuales y guías 
sobre matemáticas, alemán, geografía y astronomía que gozaron de gran 
Popularidad en Alemania y otros países 

En 1827, antes de su muerte, publicó Los impresos del Rin para l educa 
ción y la enseñanza, En esta revista publicó más de 400 artículos donde 
hablaba sobre los más variados problemas pedagógicos. Diesterweg era 
partidario de que se mejorara radicalmente la preparación de les maestros 
‘de las escuelas primarias y contribuyó, en gran medida, a Is unión profe- 
sional de los maestros alemanes. 

Por otra parte, Diesterweg protestó contra la enseñanza confesional 


religiosa que aún existia en Alemania desde el siglo xvi, y que hacía que 
los Fijos tanto de Tos católicos como de lo luteranos, estudiaran en escue- 
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las separados. Era partidario de que cesara la tutela de la Iglesia sobre la 
escuela y que el control de la misma no estuviera en manos de sacerdotes, 
sino de pedagogos especializados. Sus valientes pronunciamientos provo- 
Caron un gran descontento en el gobierno y, sobre todo, en los círculos 
reaccionarios de la sociedad alemana. 

‘En 1647, cuando el gobierno reaccionario de Prusia se estorzaba por 
evitar la revolución burguesa que estaba en sazón, fue expulsado del 
Cargo de director del Seminario de Berkío. Y en 1850, despuéx del fracaso. 
de la Revolución de 1848, se vio obligado a jubilarse. No obstante, la reac- 
ión no pudo reprimir al pedagogo progresista que habitaba en él Dies- 
lerweg continuaría siendo dirigente de los maestros populares que, desde 
el principio de la Unión de Maestros Pangermánicos, le habían elegido 
como presidente y, posteriormente, como representante delos mismos en 
la Cámara de Diputados de Prusia. Aún en vida, se le otorgó el título 
Þonorifico de Maestro de los maestros alemanes, 

Desde 1851, al mismo tiempo que publicara Los impresos del Rin, 
publicó Los Anuarios Pedagógicos en los que desenmascarabs vallentemen- 
te las fuerzas de la reacción. En especial actuó en forma enérgica después 
de que salieron las famosas Regulaciones Prusianas, esto es, ls leyes escola- 
Tes reaccionarias mediante las cuales el gobierno prusiano procuraba eli- 
minar de la escuela cualquier manifestación de libertad de pensamiento, 
subordinaba la educación a la influencia de la Iglesia, reducía considera- 
blemente el volumen de conocimientos para la escuela primaria y situaba 
en primer plano el estudio de la ley divina con una gran cantidad de 
materiales quese debían aprender de memoria. 

Igualmente, estas Regulaciones reducian el volumen de conocimientos 
ara los seminarios magisteriales, por lo que se disminufa el nivel de pre- 
paración científica de los meestros de la escuela popular alemana, Los 
enalomientos de Diesterweg contra las Regulaciones en la prensa y desde 
la tribuna de la Cámara de Diputados, encontraron apoyo en los circulos 
¿ela apirión pública progresista y obligaron al gobierno e edita, en 1859, 
una circular que moderó considerablemente el contenido de los mismas. 
Diesterweg desarrolló una actividad social pedagógica y progresista hasta 
sus últimos días. Morira de cólera en el año de 1866. 

Diesterweg participó activamente en la lucha que tenía Jugar en Ale- 
mania entre los partidarios de la escuela clasista y los que propugnaban la 
escuela única. Los partidarios de la escuela clasista consideraban que en el 
Sistema de instrucción pública alemana debía haber distintos tipos de 
euela: una para la población más pobre, a escuela popular; otra para los 
burgueses, la escuela media real y otra para los nobles y funcionarios, el 

«o. Por el contrario, los partidarios de la escuela nico, entre 
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ellos Diesterweg, propugnaban la fundación de un solo tipo de escuela 
que fuera accesible para todos lo niños y por igual. Defendfa la idea dele 
educación para toda la humanidad, muy en contra de las posiciones cla- 
sistas y hovinistas Según él la función de la escuela consiste en educar a 
personas humanitarias y conscientes, y no a “auténticos prusianos”. “El 
amor a la humanidad y a su pueblo debe desarrollarse en a más estrecha 
unidad, Hombre es mi nombre, alemán mi apodo", decía Diesterweg 1 

Diesterweg consideraba, como Pestalozzi, que el principio funda- 
mental de la educación es el de la concordancia con la naturaleza, es decir. 
observar el proceso de desarrollo natural del hombre y tener en cuenta las 
particularidades individuales y las edades de cada uno de los niños. Por 
esto mismo, exhortaba a los maestros a que estudiaran cuidadosamente 
peculiaridades como la atención, la memoria y el pensamiento infantil 
Veia en Ja Psicología “la base de la ciencia de la educación”, Un gran méri- 
to de Diesterweg estara en su actitud hacia la experiencia pedagógica, Ia 
cual llega a considerar como la fuente del desarrollo de la Pedagogia. 
Señolaba la necesidad de estudiar la práctica de la educación delos nifios 
yla labor delos maestros en a actividad pedagógica. Como complemento 
del principio de conformidad con la naturaleza, Diesterreg planteó que 
el carácter de la educación debe estar en correspondencia con el de la cul- 
tara: 


En educación se debe prestar atención a las condiciones 
del Ingar y del tiempo en los que ha nacido el hombre, y 
donde tendrá que vivir; es decis a toda la cultura contempo- 
Tánea en el sentido más amplio y universal de la palabra. 


Es de notar que su importancia radica en que se apartó, por medio 
¿el principio de conformidad con la naturaleza, de la interpretación indl- 
vidualista propuesta por Roussean, y subrayó la necesidad de establecer 
vana estrecha relación entre la educación y l vida de la sociedad. Al seña- 
lar la necesidad de tener en cuenta la naturaleza del niño, Diestermeg 
insistia, al mismo tiempo, en elevarla al nivel del desarrollo contemporá- 
co de la humanidad y de común acuerdo con las exigencias de la vida 
social que se ba transformando. 


“Una delas principales exigencias que la realidad con- 
temporánea plantea ala educación debe ser el desarrollo de 
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la independencia en los minos, Pero en la persona joven esto 
es positivo sólo en el caso que se esté orientado a lograr un 
fin determinado, que constituya un aspecto objetivo de la 
educación: 


Diesterweg consideraba que el fin mås elevado de la educación esta- 
ba en “Ia propia independencia en servicio de la verdad, la belleza y el 
Bien”. Por ello, buscaba despertar en el magisterio la aspiración hacia algo 
mejor en comparación cun la turbia realidad de Prusia. Sin embargo, y a 
diferencia de Herbart, consideraba que la verdad, el bien y la belleza son 
conceptos que cambian en el curso dela historia. 

La verdad, segun sus palabras se halla en eterno movimiento junto 
on el género humano, Nada es permanente, aparte de los cambios. 

Diesterwes planteaba, al igual que Pestalozzi, que la función princi- 
pal dela enseñanza es el desarollo de las potencialidades intelectuales y 
de las capacidades de los niños, pero proporcionó un paso de avance, e 
comparación con Pestalozzi, al señalar que la enseñanza formal estaba 
Inseparablemente relacionada con la material. Subrayaba, que general- 
mente no existe una enseñanza puramente formal, y que solo tienen 
valor aquellos conocimientos y hábitos que adquiere cl alumno mediante 
su actividad independiente. Para él, la enseñanza debe contribuir al desa- 
ollo multifacético del hombre y a su desarrollo moral. Por esto mismo, 
cada asignatura, además de su valor instructivo, tiene también un valor 
moral. 

Según Diesterweg, en la escuela primaria se hace necesario dirigir ia 
atención a la formación de habitos y al desarrollo tanto de Ias potenciali- 
dades intelectuales como de las capacidades de trabajo independiente que 
permitan la apropiación del contenido de la enseñanza. El maestro debe 
prestar atención especial al desarrollo de todos los órganos de los sentidos 
de los niños mediante la enseñanza intutiva. En la escuela media se abre 
paso poco a poco un objetivo concreto: hacer que los alumnos se apropien 
de profundos y variados conocimientos cientificos. 

Esta apropiación del conocimiento es la que lleva a Diesterweg a 
exigir la ampliación del plan de estudios, incluyendo Ciencias Natura: 
Jes, nociones de Física, Geometría práctica y Geografía. Fue un ferviente 
defensor de la enseñanza real en la escuela media, y cuestionó los gim- 
nasos clásicos de su tiempo. Diesterweg concedía gran importancia ala 
enseñanza de la historia patria, de la lengua materna y de la literatura. 
Concedía un alto valor a las Ciencias Naturales y a las Matemáticas en 
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las que veía el medio fundamental del desarrollo intelectual de los 
niños, Consideraba que estás ciencias debían enseñarse en todos Jos 
tipo de escuela de enseñanza general. Además insista en que, en cierta 
manera, las Ciencias Naturales y las Matemáticas proporcionaban a los. 
alumnos los conocimientos necesarios y los preparaba para la actividad 
práctica. 


Reglas didácticas 


Diesterweg llegó a crear la didáctica de la enseñanza que desarrollará 
en su vida pedagógica y cuyos principales requisitos los expuso en forma. 
de 33 leyes y reglas de enseñanza. Ante todo, y como se dijera anterior- 
mente, hacía énfasis en la enseñanza conforme ala naturaleza, esto es, en 
correspondencia con las particularidades de la percepción infantil. Reco- 
mendaba, para una correcta enseñanza, ir, en primer lugar, de los ejem- 
plos alas reglas, y segundo, de los objetos y de sus representaciones con- 
retas a las palabras que los designan. Concede gran importancia a que 
Jos niños se femiliaricen con aquellos objetos directamente accesibles a sus 
sentidos, y en relación con esto, subrayaba la necesidad de que el niño 
tomase conciencia y relexionase sobre todos los materiales que percibo. 

Para Diesterwes, la enseñanza intuitiva está relacionada con reglas 
tales como: De lo cercano a lo lejano, de lo simple alo complejo, de lo 30 
a lo dificil, delo conocido a lo desconocido.. Estas reglas, que fueron for- 
muladas también por Comenius, Diesterweg las somete a una elaboración. 
posterior y previene al pedagogo contra su empleo formal 

Igualmente, llega a prestar gran atención a la fijación y ala asimila- 
ción del contenido de la ensenanza. Para lograr tal objetivo, plantea la 
sigulente regla: Hay que preocuparse por que los alumnos no olviden lo. 
que hen aprendido. Acorseja volver con frecuencia a lo ya estudiado para. 
que así no se borre dela memoria del estudiante, “No te apresares cuando 
estás estudiando lo que se refiere a los fundamentos”, reza una de sus 
xeglas. Uno de los índices principales dela fijación y de la asimilación de 
la enseñanza es para Diesterwos, la capacidad que pueden lograr los 
alumnos para exponer; con claridad y precisión, la esencia del asunto en 

Diesterweg estaba convencido de que la buena enseñanza siempre 
tiene carácter educativo: no solamente desarrolla las potencialidades inte- 
Jectuales del nino sino que forma toda su personalidad, su voluntad, sus. 
sentimientos y su conducta. Ahora bien, la efectividad de uno u otro 
método de enseñanza se determina, según Diesterweg, por el grado en 
que logra despertar las potencialidades intelectuales delos alumnos. 
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Cualquier método es malo si obliga al alumno a la pasividad y ala 
simple receptividad, y es bueno, si se despierta en lla iniciativa yla inde- 
pendencia personal. 

Según Diesterweg “el mal maestro informa la verdad, el bueno ense- 
ña cómo encontrarla”. No obstante, el desarrollo de Ia independencia, de 
la Iniciativa personal, de la aproplación de conocimientos por parte de los 
alumnos en el proceso de enseñanza, solamente puede lopearse bajo la 
ianea y tutela del buen maso. Por esto mismo, y sl igual que Comer 
io, concede gran importancia a la elaboración de un buen plan de estu- 
lios, que ses seclactado con claridad y con el apoyo ce bueno libros de 

Empero, y a diferencia del pedagogo checo, Diesterweg subraya que, 
en definitiva, el éxito enla enseñanza está determinado, no por el método 
opor el ibro de texto, sino por el maestro: un buen maestro debe dominar 
a la perfección su asignatura, amar su profesión y alos ninos. Es necesario 
¿que en la clase reine una atmósfera animosa para que la faerza y la activi- 
dad de la enseñanza desarrolle las potencialidades intelectuales de los 
alumnes, fortalezca su voluntad y forme su carácter, Durante todo el 
tiempo los alumnos deben sentir que progresan. Un buen maestro debe 
Nevar a la práctica sus principios de forma abnegada y firme, sin apartar- 
se nunca de ellos. Por el contrarlo, debe trabajar constantemente en su. 
perfeccionamiento. 

Para Diesterweg, sólo a través de estas condiciones el maestro puede. 
desarrollar en los niños la firmeza necesaria para la apropiación de como- 
cimientos y la habilidad para vencer cualquier dificultad que surja en el 
camino. Habla, asimismo, dela importancia que tiene para la educación 
el hecho de que el maestro posea una fuerte voluntad y un carácter firme. 
Aunque severo y exigente, el maestro también debe ser justo; solo asi 
podrá tener autoridad entre sus alumnos. Igualmente, destaca que el 
maestro debe ser un buen ciudadano, tener convicciones progresistas y 
valor civico. Por ende, Diesterweg concedia gran importancia al trabajo. 
sistemático dol maestro pero, no solamente sobre los alumnos, sino tam- 
bién sobre el mismo. Dirgiéndose al maestro, dice: "Td solamente estarás 
capacitado para contribuir a la formación de otros cuando trabajes sobre 
tu formación personal.» 

Diesterweg aportó a los maestros una serle de valiosos consejos en 
relación con su autoeducación. Les recomendaba trabajar en todo lo velas 
Tonala con su asignatura. Les señalaba que debían conocer historia y 
Iiteratura, Buscar todos los trabajos que se publicaran sobre pedagogía, 
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psicología y métodos de enseñanza. Mantenerse al día con respecto a cada 
vna de estas áreas. Concedía gran importancia a que el maestro tuviese 
habilidades y hábitos prácticos en pedagogio. 

La didáctica de la enseñanza que desarrollara Diestenweg, así como 
sus libros de texto, llegaron a ejercer gran influencia en el desarrollo pos- 
terior de la escuela primaria. Sus ideas progresistas alcanzaron gran 
divulgación a mediados del siglo xy en particular en Rusia. Sin embar- 
o, en la propia Alemania, el pedagogo demócrata Diesterweg no fue 
aceptado caos císculos oficiales, 


14 Augusto Guillermo Friedrich Fr (1782-1952) 


Nacido en Turingia (Alemania), hijo de un pastor protestante, practi- 
có en su juventud varias profesiones y actividades, como guardabosques 
y agricultor, que le permitieron relacionarse directamente cun la naturale 
ža. Su pensamiento está influenciado por la Filosofía idealista y por el 
Movimiento romántico alemán. Durante su juventud llega a leer la obra 
del Schelling Bruno ø el espiritu de la época, la cual influye profundamente 
en su pensamiento. También recibe la influencia de Novalis” y de Goethe, 
quienes le revelan la visión romántica. 

En 1811 decide inscribir en la Universidad de Gotinga para conti 
nuar sus estudios de filosofía, y en Berlin estudia con profesores como 
Fichte, Schleiermacher y Sevigni, siguiendo løs derroteros de la filosofía 
diásica alemana. Conoce al pedagogo Gruner quien fuera director y macs 
tro de la Escuela de Fráncfort, Gruner le permite ejercer como maestro, e 
influye profundamente en su pensamiento filosófico al darle a conocerla 
bra de Pestalozzi. Con el fin de conocer los planteamientos de éste, vioja 
a Yverdon donde recibe amplias explicaciones acerca del funcionamiento 
y organización de la escuela. A su regreso a Berlín, será nombrado profe- 
Sor de la Escuela Modelo con el objetivo de formular un nuevo plan de 
enseñanza para dicha institución. Es en este lugar donde Fröcbel pone en 
práctica los planteamientos de Pestalozzi. 

En el año de 1817, funda el Instituto Educacional Alemán Universal 
En este instituto los alumnos serán educados para ser, antes que nada 
alemanes y luego, mediante una visión educativa amplisda, universales 
en sus miras. Emprende la tarea de educar a los niños mediante un 
amplio plan de estudios que abarca: religión. lectura, escritura, aritméti= 
ca, dibujo, alemán, conto, matemáticas, conocimientos de la naturaleza, 
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prograí griego, plano y eemicis ficos Más tarde descubra quel 
Juego puede convertirse en uno delos cimientos principales de a peda- 
gogia. Su präctica educativa Jo llevó a juzgar e! pensamiento de Pesa. 
Tozzi con un sentido etico lo cual motivó un progresivo alejamiento 
de miero 

Fa 1826 escri La alucació del hombre, bra que contiene los prin 
pios lolis de su teoría pedagógica. Eserita en un esto deso, paso a 
Paco TEESE va desarrollando los diverso aspects de su teoría sobr la 
¿óucación Ya desde la introducción establece que el principio y fin de 
todo cuanto existe cs Dios, Sus principios lsóbico teológicas nos mues 
tran a un Fröebel, (protestante) con un espiritu profundamente igiosa, 
aque busca manifestar al exterior lo que ocurre en su interior: su unión con 
Dos. Sin ser ajeno a la inftenca delos pensadores que se apartaron de la 
porii i rapip 
mmontal unidad entre naturaleza, hombre y Dios. Partiendo de esta unidad 
configura k coordenada de desarrallo desu especulación telógical- 
sóficaceducativa Para él ran tarea de la educació tiene por eje fun- 
amenta a contemplación de la naturaleza, del hombre y de Dios. La 
«ducación debe llevar al hombres conocen sí mismo, a vivien paz 
<omla naturaleza y on unión con Dios Para aleanzar esta unidad, Prol 
taa ls siguio ohie 


1. La determinación de un ideal de vida que el profesor debe presentar 
como modelo a seguir Jesucristo. 

2 El educando tiene que ser tratado de acuerdo con su dignidad de hijo 
de Dios, dentro de un clima de comprensión y libertad. 


De aquíse deduce la relevancia de la dimensión teológica de la pro- 
puesta de Fróebel y la consecuencia natural de sus presupuestos en el 
objetivo de educar en la libertad: la educación será tolerante, variable y 
Flexible. Para Fröebel, el educador está obligado a respetar en toda su inte 
ridad, al discípulo; debe manifestarse como guía experimentado y como 
amigo fiel que con mano flexible y firme exige y orienta. No es, en este 
sentido, sólo un gula sino, también, sujeto activo de la educación: da y 
recibe, orienta pero deja en libertad, es firme pero concede. Empero, y 
para realizar con éxito su tarea, Fröcbel recomienda que el educador debe 
¿conocerlos diversos grados de desarrollo del hombre. 

Para nuestro autor, las fases de desarrollo son tres y van desde que el 
hombre nace hasta Ia adolescencia, Para alcanzar una educación ideal en 
el hombre ésta debe comenzar desde la niñez. De ahí que Frósbel conside- 
rara el juego como el medio más adecuado para 


Viejas y nuevas ideas en educación 


el mando de la cultura, la sociedad, la creati 
pero, claro está, sin olvidar el aprecio y el cultivo de la naturaleza en un 
ambiente de amor y libertad, Esta idea fue la que inspiró al pedagogo ale 
mán para fundar los “jardines de infancia” o Kindergarten, instituciones 
creadas especialmente pora la educación del niño preescolar, En palabras 
de Frõebel, el jardín de niños debe ser “una extensión del hogar” 

En su doctrina filosófco-educativa,Frocbel propone el empleo de la 
actividad infantil no de modo mecánico, sino espontáneo: el niño debe 
involucrar todo su ser Por lo demás, y como ya se resaltar, dicha activi- 
dad debe ser gozosa y manifestarse, prioritariamente a través del juego, 
pero también en las distintas tareas que se le encomiendan o en aquellas 
que por su propia actividad se ve impulsado a realizar. La educación de la 
infancia adquiere con Frócbel un decisivo impulso y, en particular, la 
segunda infancia que centra en tres cauces de operatividad inequívocias 
la acción, el juego y el trabajo. Es conveniente estimular la actividad en el 
niño, puesto que la bra que de ahí resulte constituirá el primer germen 
del trabajo. 

Froebel considera que es importante estimular la actividad infantil 
desde la más tiema edad, en virtud del importante papel que desempeña 
como juego en la infancia o como trabajo cuando adulto, Por esto mismo, 
desde diversos puntos de vista, el juego en su doctrina es a la vez fin y 
medio. Pin, porgue es la manifestación libre y espontánea del interior, or 
gina el gozo, la libertad, la satisfacción, la paz consigo mismo y con los 
demás. Medio, en cuanto que el juego representa el "retoño del trabajo”, 
se despliega en el pluriforme universo de la cultura, y es fruto de un tra- 
bajo creativo. Gracias al adecuado y original aprovechamiento del juego 
intantil, se considera a Fröebel como uno de los grandes pioneros de la 
educación para el trabajo. Con respecto a otras dimensiones relevantes de 
su pedagogia, se destaca la importancia que tiene Ia familia y el papel de 
la madre y el padre en virtud de su peculiar vocación. 

Además de escribir La educación de! hombre y de haber fundado varios 
institutos educativos (Keilhau. Wartensee, Willisan), Fröcbel creó una 
gran institución: el Instituto Autodidáctico, influido por la teoría de la 
intuición educativa de Johann Heinrich Pestalozzi. La intuición es consi- 
derada como el mejor método para aprender, y consiste en una enseñanza 
intuitiva con fines de autoinstrucción. Para lograr este objetivo, Froebel 
instauró una serie de materiales didácticos o juegos educativos; pensó en 
la utilización del cubo, del triángulo y de la esfera como auviliares en esa 
taxes a la que le entusiasmado dedicarle la vida. 

Para llevara la práctica todas sus reflexiones pedagógicas, reunió a 
un grupo de personas que se convertirían posteriormente en sus colabora- 


Jad, el servico a los demás 
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dores. En particular, la labor de estos discípulos estuvo centrada en la 
tarea de inventar juegos educativos para los jóvenes. La experiencia refle- 
xonada lo llevará a la conclusión de que el hombre merece ser educado 
integralmente desde su infancia. Esta idea es la que lo impulsa a dedicarse 
por entero al cuidado de la primera infancia y a consagrarse como infati- 
able y ardiente amigo de los niños. 

De este modo, el inicialmente llamado Instituto Autodidáctico de Elan- 
tenbung cambia su nombre por el de Istituto para la educación el impulso 
activo de os niños y de los jóvenes. AlK encontrará la clave que lo conducirá, 
tros años después, a la fundación de los jardines de la infancia, basados en 
los pilares fundamentales de su concepción educativa: juego y trabajo, 
disciplina y libertad. Sin el binomio juego- trabajo, pensaba Fröcbel, la 
educación produce gente indolente, poco activa, sin ideales, Por cso 
llamó dones a sus juegos educativos, Como amaba intensamente a los 
iños y le gustaba verlos felices con sus juegos, no tenía otra meta profe- 
sional más que vivir para ellos, 

Para Frócbel, tanto juego como trabajo se apoyan en el principio de 
actividad. El juego es una manifestación infantil del mundo del trabajo y 
prepara, en el uso constante de dicha actividad, al niño para el mundo del 
trabajo. El juego es denominado ira de la infancia, En vists ala activi- 
dad del niño, Froebel elaboró un conjunto de materiales didácticos a los 
que denominó dones, y que, a su vez, poseen un significado real y otro 
simbólico: una pelota de tela con seis pelotas menores que levan los colo- 
yes del arco iris y un soporte para hacerlos oscilar; una esfera, un cubo y 
un cilindro de iguales dimensiones básicas; un cubo descomponible en 
cho cubitos; un cubo descomponible en ocho tablitas; un cubo descom- 
ponible en veintisiete daditos; un cubo descomponibleen veintisiete tabli- 

También creó una serle de actividades y ocupaciones que tienden a 
fomiliarzar al niño con objetos animados o inanimados: picado, costura, 
dibujo, trenzado, tejido, labores de paja entrelazado, plegado, recortado, 
encolado, construcción con palitos y bolitas, cartonaje, modelado; jardine- 
za y cuidado de animales domésticos juegos y canciones. Para esta últ 
ma actividad compuso especialmente Canciones para madres y años. Cada 
una de las canciones daba una acción que el niño debia realizar con las 
manos o el cuerpo a modo de pantomima, acompañaban a los versos 
acordes musicales sencillos pora contarla letra. 

Con la sensibilidad que le caracterizaba, Fröebel supo aprovechar, de 
la mejor manera posible, la doble veta de actividad por la que fluye la 
energia de los niños: su afín por el juego y su interés por el trabajo. El 
Juego será una fuente de riqueza constante para el niño porque fija las 
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impresiones realizadas a través del mismo, y descubre, además, una mul 
titud de situaciones agradables. Entretanto, la ocupación le permite al 
niño llegar a dominar lo que trae entre manos. Mientras el juego puede 
ser intelectual y práctico, la ocupación desemboca totalmente en el terreno 
de la acción. El juego proporciona conocimiento y gozo, la ocupación utili- 
dad y poder. En la elaboración de los juegos educativos Fröcbel llega a 
utilizar cuerpos sólidos, superficies, líneas, puntos y materiales de cons- 
trucción. La confección de las ocupaciones consta de material sólido 
(barro, cartón, madera), superficies (papel y cartón para recortar o pintar), 
lineas y puntos, Como puede verse, el actual jardín de niños sigue siendo 
frocbellanoen alto grado, 

En el año 1839, en Blankenburg, fue inaugurado el muevo Instituto de 
Juegos Educativos antecedente inmediato del Kindergarten que fundaría en 
1840. Con este instituto, los niños contaron con un aliado poderoso puesto 
que realizó una movilización universal a favor de la educación integral de 
los niños del mundo. Ahora bien, y para lograr una óptima educación, 
Fröebel tuvo clara conciencia de que era necesaria la presencia del alma 
femenina (el considerarla como madre), en la formación del niño peque- 


Para él, en esta etapa de la vida, el ser humano requiere de cuidados 
especiales que sólo la ternura de la mujer puede proporcionar. Toda esta 
valoración de la mujes y de la sensibilidad del corazón femenino en la 
orientación de los niños, aportó como consecuencia principal y por prime- 
Ta vez, la incorporación de la mujer alemana en el quehacer docente de 
modo formal. En el Kindergarten pensado por Frócbel, también se conside- 
ra fundamental el contacto con la familia del niño; tanto es esto así, que en 
su modo de trabajar se deben reflejar algunas de las características de un 
hogar feliz: tranquilidad, cariño, confianza, calor. En este sentido, nuestro 
autor pensaba que estos espacios educativos debían ser la prolongación 
del hogar. 
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La escuela en la primera mitad 
del siglo xx 


A finales del siglo xix y comienzos del xx el mundo presenciar una 
senie de cambios y transformaciones producto del surgimiento del Impe- 
rialismo, siendo éxta lo segunda fase del capitalismo. Durante esta prime- 
ra mitad del siglo se presentan una serie de acontecimientos vitales para 
la historia de la humanidad como la Primera y Segunda Guerra Mundial, 
la Revolución Rusa y el surgimiento del fascismo y el nazismo. 

'Como continuación de la segunda revolución industrial se presentan 
avances y desarrollos en la producción de automóviles, camiones, avio- 
nes, refinamiento de petróleo, en la industria eléctrica, frigorífica y de 
conservas. Los cambios y trasformaciones que se presentan en la sociedad 
posibilitan el desarrollo de la medicina con caracter cientifico, la aparición 
de una mueva ciencia: la genética los avances en la física al descubrir la 
radiactividad y los comienzos de la física cuántica y la teoría de la relativi- 
dad. Otros dos grandes motores que permitieron el desarrollo de las cien- 
clas fueron la aplicación de las matemáticas a nuevos campos y la mejora 
en los aparatos de medición y equipos de laboratorio: telescopio, micros- 
copio, balanzas de precisión, relojes, termómetros, aislamiento de vibra- 
tiones, de luz y sonido. 

in cuanto a la condición social ésta se caracteriza por las crecientes 
exigencias de los movimientos obreros en numerosos paisas (muchos de 
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Jos cuales luchan por el establecimiento del socialismo y cuya fuerza 
aumenta considorablemente) los circulos más reaccionarios de la Gran 
Burguesia, ante el temor de perder su situación privilegiada, apelaron a 
los movimientos fascistas: lograron el apoyo de considerables capas de 
pequeños propietarios de la ciudad y del campo mediante demagogia y 
promesas que fueron cumplidas sólo en parte. La principal oposición 2 
stos movimientos (y a sus gobiernos), fue realizada por los partidos 
comunistas, socialistas y socialdemócratas 

Es en este ambiente de la primera mitad del siglo x donde surgen 
tres grandes vertientes en la pedagogía, las cuales están ligadas a las 
corrientes de pensamiento que ya conocimos en el capitulo anterior c 
igualmente unidas a los planteamientos políticos que se viven en el 
momento y que se sintetizan en la lucha ente capitalismo vs. socialismo. 
stan tes corrientes som la Escuela Nueva o Activo, la Pedagogía socialista 
y la Escala ibertaria o anarquista. 

Veamos los planteamientos de cada una de ellas y sus principales 
representantes. 


1 La Escuela Nueva o Act 


Durante ln primera mitad del siglo %% la atención de los diversos 
"Estados hacia el tema educativo se centró en lograr que la educación Tle 
aro a todos los estratos sociales, especialmente en cuanto a educación ini- 
cial y primaria La mayoría de los paíss legis con respecto a esta necesi- 
dad. Se valoró la educación no sólo como remedio contra el analfabetismo, 
sino también contra la miseria, el subdesarrollo yla tiranta, buscando 
fomentar la educación para la justicia, la paz y la libertad: su fin era cl de 
pre solidaridad intelectual y moral del género humano Se considero” 
ba que la educación era la clave para remediar los males de la sociedad 
capitalista, especialmente los que dejaban los guerras mundiales, A este 
esfuerzo contribuirán los aportes de nuevas ramas delas ciencias (peicolo- 
gía. sociología) y los desarrollos en materia educativa Nevados a cabo 
tanto en Europa como en América, confluyendo en un muevo concepto de 
escuela, y que influyó en los sistemas educativos de las sociedades capita 
pe 

Los Estados legisloron al respecto, existiendo la preocupación por 
mantener sistemas nacionales de educación. De esta manera, el Estado se 
convierte en un agente educador importante: los gobiernos orientan, 
+upervisan, administran y financian los sistemas de educación pública, 
cada uno según su peculiar modalidad y sus condiciones sociales y politi 
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‘cas. Es así como, desde finales del siglo xx se empieza a gestor un movi- 
miento pedagógico que se conoce en Europa con sl nombre de Escuela 
Nueva y en los Estados Unidos como Educación Activa, En Europa evolu- 
Gona desde sectores de la sociedad que están interesados por una renovación. 
de la escuela en oposición a la escuela tradicional. Para lo incorporan 
aspectos del pensamiento científico y dela paciente psicología experimen- 
tal. En sus orígenes son aventuras de carácter privado que comienzan en 
Inglaterra y que, posteriormente, se extienden al resto del continente 
hasta llegara organizarse a través de la denominada Asociación de Escue- 
Jas Nuevas que, si bien cuenta con unos aspectos de unidad, las diferen- 
Gas existentes hacen que sea un movimiento bastante heterogéneo, muy a 
diferencia del movimiento de los Estados Unidos, el cual se llega a funda- 
mentar en el pragmatismo y que dará origen a la Sociedad de Educación 
Progresista. 


“Si bien la enseñanza de los siglos xvn y xx posibilitó, 
como requerimiento de la gran industria, ampliar el nivel de. 
cualificación de un número mayor de iadadanos (en compa- 
tación con pocas anteriores), as contradicciones que eme! 
gian del sistema capitalista en los albores del siglo x exigían 
cambios en la escuela. Se aspiraba a través de la educación a 
lograr una mayor participación y compromiso del ciudadano 
con el sistema imperante, se pensaba que a satisfacción indi- 
vidual traería aparejado el equilibrio social, Ia eliminación de 
Jas contradicciones de clases y las ases mismas. Por otra 
parte, las corrientes empiristas, positivistas y pragmatistas, 
predominantes en esta época donde se resalta en el conoci- 
miento humano el estudio de los hechos, el papel dela expe- 
riencia (vista en su sentido más estrecho como experienci 
subjetiva, individual donde se asume como criterio de ver 
dad el concepto de utilidad), constituyeron las bases ideo! 
gicas y filosóficas que sustentaron esta tendencia pedagógt- 
cs. No menos importante en l surgimiento y desarrollo de 
esta concepción resultan las ideas alcanzadas en la ciencia 
psicológica en esta época, fundamentalmente las relaciona- 
das con la psicología del niño, el estudio de la infancia como 
un periodo con caracteristicas propias, asf como la importan- 
cia que se le asigna a las necesidades y los intereses en la 
vida del nio” 
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Como veremos a lo largo del capítulo, el movimiento va a contar con 
una serie de caracteristicas comunes como el paidocentrismo, la actividad 
dcl educando (sobre todo la psicomotriz), la consideración de los intereses 
infantiles, la espontaneidad del educando, la socialización del alumno, la 
cocducación y el autogobiemo. Sus propuestas abordan temas referidos a 
concepciones pedagógicas, instituciones escolares, métodos educativos, 
reformas de planes de estudio y sistemas de educación. 


“El carácter común y dominante de estas nuevas escue 
las”, que tuvieron difusión principalmente en Europa occi- 
dental y en los Estados Unidos, está dado por el énfasis con- 
cedido a la actividad del niño. La infancia, según estos edu- 
cadores, es vista como una edad pre-intelectual y pre-moral, 
en la cual los procesos cognitivos se enlazan estrechamente 
con la acción y el dinamismo, motor además psíquico del 
muchacho. El niño es espontáneamente activo y por lo tanto 
necesita ser liberado de los vínculos de la educación familiar 
escolar, permitiéndose por otra parte una libre manifesta- 
ción de sus inclinaciones primarias. Como consecuencia de 
este presupuesto esencial, la vida de la escuela debe sufrir 
profundas transformaciones, se debe alejar, lo más posible, 
del ambiente artificial y constrictor de la ciudad. El aprendi- 
zaje debe levarse a cabo en contacto con cl ambiente externo, 
por cuyo descubrimiento el muchacho está espontáneamente 

iteresado, y mediante actividades no exclusivamente inte- 
Jectuales, sino también de manipulación, respetando de 
manera tal la naturaleza “global” del muchacho, que no tien- 
da nunca a separar conocimiento y acción, actividad intelec- 
tual y actividad práctica."2 


Los métodos en la educación nueva van desde una acentuación del 
carácter individual del trabajo escolar (Plan Dalton), hasta aquellos en los 
que el acento se pone en el aspecto colectivo y social (método Cousinet). 
Desde el punto de vista de la edad algunos se refieren a la primera infan- 
cia (Montessori), otros a la escolaridad primaria (Decroly, Cousinet) y 
otros a la adolescencia (Plan Dalton, método de proyectos). Otros insisten 
en la globalización de la enseñanza (método Decroly). En cuanto a las ins- 
tituciones que se fundaron sobre los principios de la Escuela Activa o 
Nueva podemos distinguir los siguientes: 
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1. Las escuelas nuevas propiamente dichas, que se inspiran en las pri- 
meras escuelas inglesas, 

2 Las escuelas experimentales de tipo pedagógico y técnico, cuya 
expresión es Ta escuela laboratorio de Dewey. 

3. Lasescuclas inspiradas y fundadas por creadores de nuevos métodos. 
como la de Montessori o Decroly ambas en 1907. 

4. Las escuelas de ensayo y de reforma dentro de los planes escolares 
oficiales como las instrurmentadas por Kerschensteinec en Munich, las 
reorgamizadas por Sickinger en Manahein o las del Sistema Winnetka 
en Chicago. 


Quien más entusiastamente difundió los principios de la Escuela 
Nueva fue Adolphe Ferrière (1879-1960), quien en 1a Liga Internacional de 
la Educación Nueva (Calais, 1921), expone los principios que han de reunir 
las escuelas que aspiren a la denominación de “Escuela Nueva”. Un total 
¿e treinta principios hacen referencia a la organización general, la forma- 
ción intelectual y la educación moral, estética y religiosa. Se subraya la 
Supremacia del espíritu, la individualidad, los intereses innatos, la res- 
ponsabilidad individual y social, la cooperación, la coeducación. Entre- 
tanto en Inglaterra Cecil Reddie (1856-1932), fundó en 1899, en Abbots- 
holme, una institución denominada New School, una escuela a la que asis- 
tan jóvenes de 11 a 18 afos y que dirigió hasta 1927, y cuya finalidad era. 
ofrecer una modalidad distinta en los estudios medios. Según Reddie “Ta 
enseñanza había cambiado profundamente para volverse más idónea a las 
exigencias de la sociedad modema. Es necesario, en contraposición a un. 
programa formativo anticuado (lenguas muertas como objetivo central, 
marginación de las lenguas vivas y las ciencias), lograr un desarrollo 
armonico de todas las facultades humanas. El muchacho debe convertirse 
en un hombre completo para ser capaz de alcanzar todas los metas de la 
vida. Con este fin la escuela debe convertirse en un pequeño mundo real, 
práctico y vincular sistemáticamente la inteligencia la energia, la volan- 
tad, ta fuerza (sica, la habilidad manual y la agilidad”. De esta manera se 
acentuaba la vida al aize libre, la cooperación en el juego y en el trabajo, la 
realización de trabajos manuales, la educación artistica. 

En 1893, un colaborador de Reddie, Haden Badley, funda Bedales 
School. Allí se introduce la coeducación y se da mayor autonomía a los 
alumnos (eligen a sus jefes, se estimulan los proyectos de investigación. 
personal y asociada), Célebres en poco tiempo, estas instituciones fue- 
ron. tomadas como modelos para la creación de numerosas escuelas, El 
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Dr Hermann Lietz (1868-1919) amado el “Pestalozzi alemán”, fundo 
en 1898 la primera Escuela Nueva alemana llamada Hogar de educación 
en el campo, o también “LEH”, destinada a niños de £ a 12 años 
(mixto). Posteriormente en 1901 y 1901 funda otras dos para adolescen- 
tes de 12 16 años (sólo varones) y jovenes de 16 a 20 años (mixto) res- 
pectivamente. En las tres escuelas se persigue la educación integral del 
Ser humano en un ambiente familiar y natural. Se fomenta la libertad 
del educando para decidi y resolver situaciones. 


“Las LEH. están situadas en el campo para que los 
niños asimilen las virtudes esenciales de las gentes campesi. 
as (frugalidad, amor al trabajo, sencillez y bondad de cora- 
ón) y para que vivan en íntimo contacto con los problemas 
del campo y adquieran las costumbres yla cultura autóctona 
Lietz concedía mucha importancia al factor geopsíquic, es 
decir, a a acción del paisaje en 1a formación del carter ”+ 


En Francia, fue Edmond Demolins (1862-1907) quien introdujo las 
escuelas nuevas al abrir en Verneuil su Ecole des Roches en 1899. A los 
pocos años la institución contaba coa varios edificios en los que vivían 
alrededor de 40 a 50 alumnos agrupados en torno al profesor-jefe y su 
familia, junto con otros profesores de ambos sexos La casa es similar a la 
de una familia acomodada, sin lujos pero con ciertas comodidades (cale- 
facción central) El profesor-jefe controla directamente las actividades y 
conducta delos alumnos. La educación es variada, ya que hay un tronco 
común de tres o cuatro años y luego una diversificación literaria, científi- 
ca, agrícola o industrial comercial. Se propició el autogobierno, la libertad 
y la responsabilidad de los alumnos mediante el impulso de la observa. 
sión e investigación personal. Se intensificó la enseñanza de trabajos 
manuales 

En Alemania Kerschensteiner elabora un modelo de escuela al que 
denominó “Escuela del trabajo”. En la obra E! concepto de la escuela del tri 
ajo proponia renovar el currículo tradicional de os estudios, especial- 
mente elementales, con la introducción del trabajo. EI trabajo es de hecho, 
la actividad fundamental del hombre y como tal debe tener prioridad en 
la educación infantil, pero debe ser un trabajo preciso y serio, desarrollado 
colectivamente y dotado de valores reales (o sea, productivo aunque no 
económico). 
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Para desarrollar tal trabajo las escuelas deben estar dotadas de insta- 
Jaciones para laboratorios y talleres. Sin embargo, el trabajo no es una 
finalidad en sí mismo, sino que debe “velar porque las representaciones 
delos objetivos de la acción produzcan uma rección de naturaleza objeti- 
va, una reacción dirigida a un valor objetivamente notable o eterno, a un 
valor de verdad, de moralidad, de belleza, de liberación, en pocas pala- 
‘bras, a un valor de orden y de coherencia espiritual por amor al orden y a 
Ja coherencia espirituales en í mismos. La escuela pública renovada sobre 
Ja base del trabajo debe aspirar a alcanzar una formación profesional, una 
formación moral y una educación social del muchacho y del joven. Más 
‘bien la formación social es vista como el objetivo fundamental de la esse- 
Ja popular, ya que debe dar alos muchachos, como ideal de vida, la posi- 
bilidad de ponerse al servicio de los demás, con el mismo empeño que 
cada uno debe poner en desarrollar con precisión y responsabilidad su 
propio trabajo" 

Entre tanto, Cousinet, pedagogo de origen francés (1882-1973) crea- 
dor de la Escuela Nueva francesa, destaca la importancia del método de 
trabajo libre y cooperado en los grupos de trabajo, intentando superar el 
individualismo exagerado que había caracterizado los primeros momen- 
tos de este movimiento. Para él, el trabajo en grupo se convierte en medio, 
no sólo de la formación intelectual, sino también de la educación social, 
donde se respeta al mismo tiempo la libertad personal del niño. Se cues- 
tiana la noción tradicional del programa; según él, para que este término. 
tenga sentido, el mismo tiene que ser establecido por los alumnos o gru- 
pos de alumnos. Son ellos los que deben determinar los programas de tra- 
bajo que desean emprender. A igual que otros representantes dela Escue- 
la Nueva, Cousinet destaca la importancia de atender las necesidades e 
intereses del niño, así como la preparación para la nueva actividad. 

Cousinet resalta como principio de trabajo escola la investigación, el 
despertar el espíritu investigativo, no la adquisición pasiva de conoci- 
mientos; así se les da alos alumnos trabajo que responda tanto a sus posi- 
‘bilidades como a sus intereses, tomando en cuenta en la sucesión de estos 
trabajos, la importancia de parti de los objetos, de su manipulación. El 
papel del profesor, según su método, es el de estar a disposición de los 
alumnos para contestar a sus preguntas cuando tienen necesidad de su 
ayudas 

En Talia fundamentalmente el impulso hacia la nueva pedagogia está 
dado por María Montessori y su “Casa de los niños”, y en Estados Uni 
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dos por la “Escuela laboratorio" que Dewey instala en 1896 en la Univer- 
sidad de Chicago, son los proyectos pedagógicos que impulsan la educa- 
ción nueva. El Plan Dalion (Estado de Massachusetts) ideado por Helen 
Parkhurst en 1904 y aplicado en 1920, e basa on el principio del interés 
omo factor fundamental que promueve una instrucción individualizada 
enla que cada niño es agente de su propio aprendizaje: 


4 La materia del curso se presenta dividida en diez unidades progresi- 
vas correspondientes a los diez meses lectivos; cada una de ellas se 
subdivide en unidades menores, correspondientes a la semana y a 
cada día; al comienzo del mes el alumno se compromete a trabajar 
sobre cada unidad según su ritmo, no pudiendo pasar a la unidad 
siguiente sin haber concuido la anterior. 

2. Los maestros son guías de trabajo; no hay clases sino laboratorios a 
cargo de especialistas en las diversas materias, y donde se encuentra 
toda la documentación para realizar el trabajo personal. 

3. No existen libros de texto sino folletos elaborados a modo de índice 
de investigación, en el que se consignan todas las unidades de trabajo 
con indicaciones precisas y detalladas sobre ejercicios, bibliografia. 

4. El control del trabajo escolar: cada educando tiene su tarjeta en la que 
va indicando gráficamente las unidades realizadas, que luego el 
docente comprobará si lo han sido de modo satisfactorio. 


Una característica del Plan Dalton es que al comienzo de cada año 
escolar se establezca, para cada clase, un plan de enseñanza que incluya 
unos requisitos máximos y unos requisitos minimos a alcanzar y que bar 
que toda la cantidad de trabajo a realizar durante 12 mesos a modo de una 
tarea formulada en términos de contrato. En el mareo de este plan de traba- 
jo se explica abiertamente a los alumnos los problemas de trabajo que han. 
dle abordar y los requisitos que han de cumplir. En base a ello pueden abor- 
dar un problema como ellos lo consideren conveniente y fijar su propio 
ritmo de trabajo. Para que un alumno pueda abordar un tema que es de su 
interés sin interrupciones, no hay ningún “timbre” que, por razones orga- 
nizacionales obligatorias, interrumpa su quehacer. El contrato contiene las 
orientaciones metodológicas y bibliográficas precisas para que el alumno 
xcalie sus tareas bien individualmente o en grupo, El docente enseña a los 
alumnas a utilizar su tiempo, les aconseja y controla su trabaja. 

Otro de las planes impulsado fue el Sistema Winnetka, puesto en 
práctica por primera vez en 1915 por EW. Washburne, en un suburbio de 
Chicago del cual tomó su nombre y que fue dado a conocer públicamente 
en 1920. Este sistema descansa sobre las siguientes bases: 
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—  Elalumno tiene derecho a adquirirlos conocimientos y destrezas que 
le servirán para la vida. 

-Cada alumno tiene necesidad de vivir su vida de alumno plenamen- 
te 

-El programa humano depende del desarrollo de coda individuo en su 
plenitud, 

-El bienestar de la sociedad requiere el desarrollo de una fuerte con- 
encia social de cada individuo. 


El Sistema Winnetka, junto con el Plan Dalton, faeron los sistemas de 
enseñanza individualizada más extendidos en Estados Unidos scbre todo. 
el primero. 

Siguiendo los derroteros de la Escuela Activa se impulsó en Indiana 
«Sistema Gary, introducido en la escuela Gary por W. Wirt (1908), como. 
organización socio-céntrica. La escuela debía elevar socialmente el 
ambiente e integrar aprendizaje y trabajo. La escuela permanece abierta 
todo el día a jóvenes y adultos; es un lugar de reunión pública con 
ambiente moral y fisicamente tano. Sin postergar la enseñanza técnica, se 
atiende a la formación práctica que prepare para la vida. Se establece un 
zégimen de libertad que permite a los alumnos moverse de una clase a 
tra según sus inclinaciones o necesidades. 

Dentro de las propuestas de la Escuela Nueva o Activa es necesario 
destacar a Ovide Decroly (1871-1932) quien nació en Renaix (Bélgica). 
estudió Medicina y se especializó en Psiquiatría y en el tratamiento de 
niños anormales; por tal razón fundó en Bruselas en el año de 1901 un ins- 
tituto de educación especial. Su concepción pedagógica se caracteriza por 
estar fundamentada en las nuevas ciencias experimentales: Biologia, Psi- 
ologia, Sociologia. La genesis del proyecto decroliano so refleja en su iti- 
erario intelectual y personal; desde su infancia manifestó un vivo interés 
por el mundo físico y desarrolló sus estudios sobre medicina. Decroly, 
además siempre mantuvo una fuerte inclinación por el arte y especial- 
mente por la música. Tal vez estas dos facetas de su personalidad fueron 
Tas que marcaron su pensamiento y su obra. Como universitarios la forma- 
ción en investigaciones cuidadosas y austeras fue determinante para 
cimentar su futuro. De sus años de formación, retomó la convicción de 
que sólo la actividad científica rigurosa puede conducir a la solución de 
los problemas que sele presentan a I humanidad. 

En consecuencia con su visión positivista plantea el uso de la psicome- 
ría, empleada de manera objetiva en un sistema escolar paro efectuar 
cambios esenciales en el programa, en los métodos, enla clasificación de 
los alumnos y en su orientación profesional; esto lo llevó a plantear la 
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permite el aprendizaje de comportamientos sociales, y como medio 
humano que ofrece recursos para la satisfacción de las necesidades, En 
toda actividad escolar se deben evitar las clasificaciones, los exámenes y 
selecciones de alumnos por lo que tienen de competitivo y malsano. Las 
evaluaciones semestrales se presentan en informes globales sobre le 
maduración oel nivel fisico, intelectual y social del alumno, 

Uno de los aportes más conocidos de Decroly son los centros de inte- 
‘tés; estos los concibe como la organización de un programa escolar unita- 
tio, no fragmentado en asignaturas, basado en las propias necesidades e 
intereses de los alumnos, los cuales proporcionan una visión integral delo 
estudiado, La propuesta gira en torno a dos grandes ideas-fuerza. La pri- 
mera, el conocimiento de sí mismo, que hace referencia a sus necesidades 
y aspiraciones: conocer cómo está constituido, cómo funcionan sus órga- 
nos, para qué sirven; cómo come, respira, duerme y cómo está protegido y 
auxiliado por ellos; por qué tiene hambre, frio, sueño; por que tiene 
miedo; por qué se enfada; cuáles son sus defectos y sus cualidades. Le 
segunda, el conocimiento del medio natural y social en el que el niño vive: 
familia, ontomo, mundo, y que constituye ef marco en el cual han de satis 
facer sus necesidades. Paca sistematizar el primer tipo de conocimientos 
se ofrece un programa articulado en necesidades de cuatro categoría: la 
de alimentarse para conservar y desarrollarla vida, la de protegerse la de 
defenderse y la de actuar y trabajar solidariamente, 

Es necesario tener en cuenta que la propuesta de centros de interés 
implica el poner en práctica métodos activos que no se someten a una 
jerarquización de temas que generalmente se estructuran de lo simple 
hacia a lo complejo. Por el contrario el centro de interés permite partir de 
Jos temas propuestos por los mismos niños, con la condición de que el 
maestro sepa qué técnicas, qué mociones, qué referencias es conveniente 
introducir en cada momento favorable de su desarrollo. Como sustituto è 
la parcelación didáctica de las materias, Decroly propone los centros de 
interés, en torno de los cuales se agrupan los conocimientos afines o aso- 
ciaciones Todos los centros de interés se basan en los intereses del niño, vis- 
tos según el criterio decroliano o intereses naturales, Si se parte de consi- 
derar que el niño es el entro de toda la enseñanza: paidocentriemo, los 
centros de interés deben buscar dos fines: que el niño se conozca a sí 
mismo y que conozca el ambiente en que 

Así mismo en los Estados Unidos, John Dewey (1859-1952) había Ie- 
gado a la conclusión de que la escuela tradicional ontradecía las concep- 
iones psicológicas del momento, El fin principal de la escuela tradicional 
era, según Dewey, preparar al niño para una vida adulta, la que, a su vez, 
constituía una preparación para una vida después de la muerte. Según su 
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existencia de una verdadera “ciencia de la educación”, y comenzó a pre- 
sentar los primeros resultados. Dirigió su trabajo a los que se dedicaban a. 
la organización escolar y a la realización de mejoras didácticas con respec- 
to a esta. En cuanto a la división del trabajo en pedagogía, consideró 
importante introducir “centros de investigación relacionados con la insti- 
tución nacional de la enseñanza” que mejoraran las condiciones del traba- 
Jo así como el rendimiento escolar También se dedicó a transformar los 
sistemas de inspección. Se intentaba convencer a los educadores sobre la 
necesidad de una actitud “científica” en pedagogía. 

Derivado de este conocimiento del niño planteó que era necesario 
desarrollar en ellos las capacidades de observación, asociación, expresión. 
concreta y expresión abstracta. Le observación se desarrolla mediante ejer 
«icios que tienen como finalidad poner al niño en contacto directo con las 
‘cosas, los seres, los hechos, los sucesos, En la observación es fundamental 
el trabajo de los sentidos, esta constituye un paso de todo método cientifi- 
co y, como tal, ayuda al alumno al conocimiento profundo y riguroso de 
Jos hechos o seres estudiados. Con la observación se estructura su pensa- 
miento racional. En cuanto a la asociación, es entendida como un proceso 
de coordinación de ideas, de relacionar los conocimientos adquiridos en 
la observación, añadiendo materiales más abstractos: recuerdos, constata 
ciones de otros comunicadas por medio dela palabra, a Imagen, el texto, 
para llegar a ideas más generales, complicadas o abstractas, La expres 
concreta esla materialización de los conocimientos delos niños, la mate- 
rialización de sus observaciones y creaciones personales. Se traduce, entre 
otros, en trabajos manuales, modelado, carpintería impresión, cerámica, 
dibujo e incluso la música en los primeros niveles Y la expresión abstracta. 
es la traducción del pensamiento con la ayuda de símbolos y códigos con- 
vencionales (letras, números, fórmulas, signos musicales}, y que se identi- 
fica con el lenguaje escrito, la ortografia, la matemática o a música en los 
grados superiores. Con base en estos planteamientos concluye que los. 
Procedimientos de enseñanza deben ser flexibles, es decir, deben modifi- 
carse y adaptarse a todas las mentalidades. 

Entre Tos pilares de la concepción pedagógica decrollana podemos 
destacar Ios siguientes: su visión de una escuela libre no confesional, Ia 
cogestión escolar, la concepción globalizadora de la enseñanza que 1o 
leva a formular en lo metodológico los centros de interés, yla lectura glo- 
bal. Su propuesta pedagógica desterró la enseñanza del catecismo y la 
visión sobrenatural. Por el contrario, desarrolló una visión naturalista y 
laica enla educación. 

Toda la propuesta pedagógica decroliana concede una gran atención. 
ala vida social desde una doble perspectiva: como vivencia escolar que 
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visión, e cometido dela escuela ea inicia l niño nl cura dela cv 
lización, corsiderando el conocimiento corno un “corpus” bien ondenado 
de información y donde el maestro lo estractara mediante principios 
omo el paso delo simple alo complejo, delo conocido ado desconocido 
Splendo ee ma cas plantes que es un encación que considera 
como la moje eits la de Ariióeles, según la cual la eucación actualiza 
Tas potencialidades latentes en cl mino, Esta actualización reside en el eier- 
ico de facultades como la memoria, Ia Tazór, 1a voluntad y la imagina- 
ión. Lo anterior supone una disciplina mental y cierta disciplina moral. 
Entalosciccuratancias el método de imirucción era alante Sre 
puesto que la disciplina ee culiao haciendo los tasa Siles y parla 
Tanto cI maestro tenia que reprimir de una manera o de otra. 

Continuando con su crica a la educación tradicional plantea que el 
Fiel de ln cscuela; el muestro monaren de la las, jeja 
¿lencia virtudes escolares más Importantes que la iniciativa e indepen 
dencia del alumno Se premia la pasividad del alumno y el maestro tiene 
como cometido mantener el orden. John Dewey reaccionó contra tal 
cacas su toral insignifieancia. La educación tradicional, aseveró una y 
¿tra vez, ora autoritaria; se fundaba en que sl alumno necesariamente 
Landa que depender de la mente y voluntad de loo 

Dix eo, de manera ey dile la “cuela Dewey” etablecida en 
1992 en Chicago, tomó como punto de partida, no Ias actividades faturas 
del adulto en las que participaría ci niño, sino las actividades ordinarias 
fs las que estaba comprometido, lo Cual era una verdadera novedad. El 
Tin de la educación no era extraer al niño de algún medio, o desarrollarlo 
e acuerdo con algún medio distante ino ayudaco a sesclver os proble, 
mas quese ban presentando dentro del ambiente fico y social que lo 
rodeaba. Para Dewey los contenidos escolares eran como un Instrumento 
ue oe eia ASEEN a renzo lodos los proyectos quests ponía haber 
formulado, Por eie el programa de los primeros años se basaba en las 
necesidades del nino: alimento, albergue, vestido, La lectura y la escritura 
Cran simples instrumentos. 

p ariei ai Dewey, EEE ser un ambiente de vida y 
de trabajo. Por desgracia «l nico tipo de problema que sel plantes al 
alumno, en lo esencia trodiciona, es ci de satisfacer las exigencias partiou 
Tares del maestro: descubrir qué podrá satiefacorle, en Ta elase, en exa. 
men o en Ja conducta. AI nifio debe dársele 1a oportunidad de realizar 
pmid bajaren arabg vornipai rh tener a mu disposición 
mena de cansas. ap orraa oar E deyas aneda grea 
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que se considera el aprendizaje como proceso de acción sobre las cosas, no 
omo un proceso pasivo de recibir datos a través de los sentidos. 

Lo que el educador debe tomar de las ciencias no son ciertos resulta- 
dos inmediatamente aplicables, ni tanto menos la tendencia a emplear sin 
ton ni son criterios cuantitativos. Lo que dabe adoptar es, esencialmente, 
la actitud cientifica, entendiendo ésta como una actitud abierta y com- 
prensiva, limpia de prejuicios. Dewey confía en una educación basada en 
la actividad, en una nueva educación que pueda superar problemas de 
conducta y disciplina, en una forma tal que la educación tradicional, pasi- 
va, centrada en el pupitre, no lo puede hacer, En lo que se refiere a los 
fines de la educación, Dewey ha criticado a otros pedagogos. Sus metas, 
dice, nacen fuera de las actividades reales de los niños y les son ajenas. Si 
los fines educativos se originan en las actividades reales de la vida, serán 
tantos y tan variados como la vida misma. Sin embargo, afirma, que da- 
riamos una dirección equivocada a nuestro esfuerzo estableciendo listas 
abreviadas de fines educativos, como suele hacerse convencionalmente 

Dewey sostenía que el defecto más grave de as métodos de entonces 
consista enel divorcio entre el saber y su aplicación. A su juicio ninguna 
instrucción podía tener éxito separando “saber” y “hacer”. La 
escuela laboratorio de Dewey daba mucha importancia a Jas actividades 
manuales como carpintería, cocina, costura y tejido. Esto se debía a su 
estrecho lazo con la preocupación de procurar alimento, albergue y vesti 
do en el ambiente cotidiano del niño. Producto de su pragmatismo filos 
Boo y su formación psicológica, buscaba resolver los problemas reales del 
hombre a partir del conocimiento psicológico. Hay que reconocer que un 
aspecto decisivo de su actividad en Chicago es su insistente énfasis en una 
psicologia aplicada. 

Para Dewey el primer criterio para establecer una meta válido dela 
educación, es que debe nacer de las actividades actuales del niño, Pero el 
niño que aprende no debe permitir en ningún caso que su elección del fin 
se convierta en un proyecto rígido. La flewibilidad es, en este sentido, el 
otro criterio. Expresándolos con una paradoja, sostiene que los fines han 
¿e ser medios elásticos para tratar circunstancias variantes. Deben ser, 
ellos mismos, experimentales Jobn Dewey insiste sobre estos puntos, cri- 
cando los fines educativos de otros pedagogos. Con frecuencia, dice que 
los maestros Imponen a los nifios fines educativos sin consultarlos sique 
ta, pero los metas que ls maestros imponen a los niñas es son impuestas 
también a ellos por sus superiores. 

Si los fines educativos se originan en las actividades reales de la vida, 
serán tantos y tan variados como la vida misma. Sin embargo, se daría 
una dirección equivocada al esfuerzo realizado estableciendo listas abre 
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tpo y calidad de relaciones en cuyo marco, unos principios morales sensi- 
bles afirman el derecho a controlar la conducta individual y del grupo. 
Conviene observar que la democracia implica el control de la conducta 
del individuo y del grupo para el bien de todos; dicho contro! es interno, 
bs uma oxigencia de la imteligena y de la conciencia sobre el propio incl 
vidwo para que obedezea y sirva a las diversas necesidades de una morali 
dad social, |...) permitiendo siempre y con la mayor eficacia povible la 
expresión de la individualidad en todas las relaciones” 


Periodos dela Escuela Nueva o Activa 


Podsíamos decir que la Escuela Nueva o Activa pasó por varias eta- 
pos, las cuales podemos sintetizar de la guiente manera: 


Comprendo dende 1889 a 1900. Durante eta etapa se fanda la escuela 
¿e Abbotsholme de Reddie y la Bedales de Badley, ambas en Inglate- 
xro; los “hogares de educación en el campo”, Lietz, en Alemania; la 
Ecole des Roches de E Desmollaa en Francia. 
Comprende desde 1900 a 1907. Se realiza la fundamentación teórica 
Solo Boross Nueva o Activa cun personajes como Job Dewey, Mon 
denon Desi Korachemieines estee otros 

2. El periodo de ia creación y publicación de 108 primeros métodos 
Comprendo dende 1907 a 1918. En ste pesiodo ne aplican por primo” 
Ta vez ci Método Montessori en Roma ¥ al Método Decroly en Bruse- 
Jas surge el Plan Dalton, el sistema de Winnetka, y Kilpaltrick dena- 
pea nreo 

a. Difusión. consolidación y oficialización de Las ideas y métodos de 
la educación mueva. Akpan dexdo 1918 hasta mediados de los años 
cincuenta. En él se fundan las principales Asociaciones de la Educa 
ón Nueva; se aplican nuevos métodos de educación y se llevan sus 
planteamientos ala educacion oficial produciéndose reformas escola 
Tes: Alemania y Austria (1919) aia (1923) seguidas más tarde por 
Ins reforman die España (1931), Bélgica (1925) Franca (1997 y 1943) 

5. Los cuestionamientos a la Escuela Nueva o Activa, Comprende 
desde 1950-1970. Se realizan los balances educativos sobre los apor- 
de de ta Escuela Nueva y loz metdos empleados. 
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viados de fines educativos tales como el civismo o la disciplina. Después 
de todo, afirma, la educación abstracta no tiene fines: es bueno recordar 
que la educación como tal no tiene fines. Solo las personas, padres, macs- 
tros y alumnos, tienen fines; y los tienen porque son ellos quienes se 
encuentran comprometidos en las actividades concretas de la vida y quie- 
nes deben asumir la labor de guiarlas basta una conclusión 

Y por último citaremos a otro pedagogo norteamericano William 
Heard Kilpatrick (1871-1965), para quien el descubrimiento de la moder- 
a ciencia evolucionista y su atracción por la investigación lo llevaron 2 
estudiar en 1a Universidad Johns Hopkins, rechazando la orientación reli- 
glosa que había adquirido desde su infancia. Esta experiencia con Ta cien- 
cia modema le ayudó a profundizar en muchas ideas sobre la educación, 
desarrollando una filosofía de la educación donde compara el punto de 
vista democrático con el dictatorial y analiza los programas educativos 
que se derivan de estas tendencias. Para Kilpatrick el autócrata desea 
tener seguidores dóciles, mientras la democracia desea que todas las per- 
sonas sean a la vaz capaces y estén dispuestas a juzgar inteligentemente, 
por sí mismas y para bien común las politicas que deben ser aprobadas. 
Por consiguiente, êl plantea que se debe fomentar un tipo de educación 
orientada a construir ciudadanos responsables reflexivos y con espíritu 
ciudadano. 

Según su planteamiento, las politicas educativas generales y las prác 
ticas escolares específicas deberían tomar decisiones sobre una filosofia 
integral de la educación, que tenga en cuenta que cualquier perspectiva 
sociopolítica definida como la democracia, el nazismo, el comunismo o el 
conservadurismo reaccionario, descará que su modelo de educación per- 
petóc su propio modo de vida, su ideal de sociedad. En consecuencia con 
Jo anterior, todos los tipos de enseñanza-aprendizaje producirán, aunque 
el profesor no lo sepa, un tipo específico de vida social. Por lo tanto los 
profesionales de una escuela (profesores, inspectores, supervisores) debe. 
Tan preguntarse muy seriamente a qué tipo de perspectiva social le están 
apostando, qué clase de vida social aspiran a fomentar; qué forma de ges- 
tión social y qué tipo de procedimientos de enseñanza-aprendizaje debe- 
rian adoptar 

Para Kilpatrick la enseñanza es una empresa social y política que 
exige alos docentes un pensamiento filosófico profundo y completo. Es 
también, en la práctica escolar, un sólido compromiso con los valores y 
principios de la democracia entendiéndola como "un modo de vida, un 
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tipo y calidad de relaciones en cuyo marco, unos principios morales sensi- 
“bles afirman el derecho a controlar la conducta individual y del grupo. 
Conviene observar que la democracia implica el contro de la conducta 
del individuo y del grupo para el bien de todos; dicho control es întemo, 
es una exigencia de la inteligencia y de Ta conciencia sobre e propio indi- 
viduo para que bedezca y siva a las diversas necesidades de una morali- 
dad social (..} permitiendo siempre y con la mayor eficacia posible la 
expresión de Ia individualidad en todas las relaciones" 


Periodos de 1a Escuela Nueva o Activa 


Podríamos decir que la Escuela Nueva o Activa pasó por varias eta- 
pas, las cuales podemos sintetizar de la siguiente manera: 


1. Creación de las primeras escuelas nuevas en Europa y América. 
Comprende desde 18893 1900. Durante esta capa se funda la escuela 
de Abbotsholme de Reddie yla Bedales de Badley, ambas en Inglate= 
Tra; los “hogares de educación en el campo”, Lietz, en Alemania; Ia 
Eccle dos ochos de E Desmolina en Franda. 

2. Formulación de las nuevas ideas o teorias de la educación nueva. 
Comprende desde 1900 1907. Se realiza Ia fundamentación teórica 
‘de a Escuela Nueva o Activa con personajes como John Dewey, Mon- 
tor Decroly; Kerschensteiner entre tros. 

3. El periodo de la creación y publicación de los primeros métodos. 
Comprende desde 1907 a 1918. En este periodo e aplican por prime 
ra vez el Método Montessori en Roma y el Método Decroly en Bruse 
las surge el Plan Dalton, el sistema de Winnetka, y Kilpaltrick desa- 
rolla cl Método de proyectos. 

4. Difusión, consolidación y oficialización de las ideas y métodos de 
la educación nueva. Abarca desde 1918 hasta mediados de los años 
cincuenta. En él se fundan las principales Asociaciones de la Educa- 
«ión Nuevas se aplican nuevos métodos de educación y se llevan sus 
planteamientos a la educación oficial produciéndose reformas escola 
tes: Alemania y Austria (1919), Talia (1923), seguidas mds tarde por 
las reformas de España (1931), Bélgica (193) y Francia (1937 y 1945) 

5. Los cuestionamientos a la Escuela Nueva o Activa. Comprende 
desde 1950-1970 Se realizan los balances educativos sobre los apor- 
tes de la Escuela Nueva y los métodos empleados 


a 
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Características de las Escuelos Nuevas o Activas: 


Podríamos caracterizar las escuelas nuevas o activas de la sigulente 


—  wericentrima: La consideración del papel esencialmente activo del 
estudiante en el proceso educativo. 

— El hacer: Coloca las actividades manuales, el juego y el trabajo como 
centro del proceso educativo. La escuela debe ser um laboratorio de 
pedagogía práctica. 

E eserin de estudiante La motivación de la enseñanza parte del inte- 
és del muchacho y por tanto alentado por las premias de sus necesi- 
Sades emotivas prácticas y cognitivas. 

-Estudio del ambiente: Es necesario que el estudiante reciba estímulos 
¿el smbiente que lo sodes. Por eso ve presere una escuela ligada sl 
ampo o en un ambiente rural, sin perder su ligazón con os grandes 
¡centros urbanos. Se debe fomentar el trabajo libre. 

Autogobierne: Desarrolo de practicas donde los estudiantes partici- 
Pan democráticamente de la escucla en contra del antiautoritarismo 

— Anti intelccualismo: Que conducía a una devaluación de los progra- 
“nes culturales y los conecimientos enciclopédicos y en corneenencia 
proponía una organización más libre delos conocimientos. 

-Monal laten y naturalista; Se impulsaba una visión no confesional de la 
«tucación, más bien una visión cientiica. Sus fnez om bumanos, na 
sobrenaturales ni metafísicos, se debe practicar una moral naturalista. 

— Un maestro facilitador: E protesor tiene la tarea de movilizar y facilitar 
la actividad natural del niño tanto fisica como intelectualmente. Para 
to debe realizar ura observación cuidadosa de ll manera que 
¡pueda determinar las necesidades, formas de trabajo e inhibiciones 
Se cada uno de sus alunmos. Para estimular a sctividad del siño, 
Sespertarsus intereses, debe fomentar la cooperación entre ellos 


2. La Escuela Anarquista, Libertaria o Antiautoritaria 


Las conccpeionos anarquistas infirian en algunas experiencias edu- 
cativas y constituyeron la llamada Escuela Libertaria o Escuela Antiauto- 
Titania, a cual se desarolló básicamente en el escenario eoropeo, a fines 
del siglo XIX y a comienzos del siglo XX y cuyo eje central sería la libertad 
Somo principio, medio y fin educativo. Recordemos que "los anarquis- 
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tas quieren mostrar que existen orras formas de relación entre los indivi- 
duos basadas en la libertad y en el consenso que puede dar vida a organi- 
Zaciones no coercitivas y solidanas», Esta corriente expresa oposición y 
rític al sistema capitalista imperante y a su modelo educativo impulsa- 
doal cual caracterizan de ser coercitiva, unilateral, ejercida por un indivi 
duo sobre otro y tendiente a forjar una persona a imagen de otra generan- 
do relaciones sociales de dominación, represión, odio y opresión. 

Frente a este tipo de educación se propondrá una alternativa basada 
enla libertad del individuo entendida como un conjunto de acciones, con- 
actas, comportamientos que lo ayudarían a ser él mismo, a realizar ple- 
mamente su propia personalidad, 2 progresar según sus propias linas 
evolutivas. Por oso se sugeria que el "EI papel dela educación es cl de lle- 
Var al máximo desarrollo todas las focus del nie: ficas intlectu 
los, morales, El deber del educador os el de favorecer el pleno fortale- 
miento de este conjunto de energías y aptitudes que se encuentran en 
cado 

La educación libertaria os entendida como el proceso en el cual se 
debe sacrificar progresivamente la autoridad en beneficio de la libertad, 
en contra de toda relación de poder, de la dependerca total del niño a la 
“utonomó del adulto. Para lograr esto la educación libertaria propone un 
modelo educativo abierto, autocríico, antidogmatico, que estimule las 
defensas inmunitaas del individuo contra toda forma de conto! y opre 
sión. 

Entre los exponentes de esta corriente pedagógica se encuentran 
Ferrer i Guardia en España, quien recibió influencia de Godwin, Kropot- 
Kin, Bakunin, aunque su inspirador en pedagogía fuese Paul Robin, quien 
xeolizó una experiencia en el orfanato de Cempuis, la cual va a servir de 
modelo a la Eseuela Moderar. Otros que se movieron dentro de estos mis- 
mos planteamientos son: Car Rogers en FEUU Micha Lolek Fernand 
Oury y Aida Vásquez en Francia y Alexander Neil en Inglaterra. 

"Veamos primero brevemente los planteamientos de algunos de los 
anarquistas que con sux ideas influyeron en las experiencias educativas y 
Juego nos extenderemos en dos de els. a Escuela Moderna de Ferrer i 
Guardia y la Summerhill de Alexander Neill 


William Godwin (1756-1836). Nació e1 3 de marzo en Wisbech (Cam- 
bridgeshire) Inglaterra. Godwin es el primero en reflexionar sobre la con- 
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dición intrínsecamente corruptora del podes planteando el antagonismo 
entre libertad autoridad y sosteniendo que la libertad no podia encontrar- 
se sin e libre concurso del individuo. Sus publicaciones aumentaron al 
producirse la Revolución Francesa y esta ejerció una gran influencia en su 
pensamiento. A producirse Ia Revolución, Inglaterra desarrolló una per- 
secución contra Ios partidarios y simpatizantes de este movimiento. God- 
win jugó un papel importante en la defensa de los acusados y como 
defensor alcanzó importantes victorias. El primer juicio que gano sentó el 
precedente histórico para las libertades civiles en Inglaterra, gracias lla 
Bente ya no podía ser condenada por lo que dijera, pensara o escribiera. 

Su obra más importante, Investigación sobe ta justicia politica y la 
infiencia en a moral y ta felicidad, es considerada el punto de partida del 
pensamiento losófico anarquista, En esta br hace mención al autogo- 
bieno. Convencido de la perfectibilidad del hombre, plantea que todo. 
mal se encuentra ene intento de controlarlo, debido a que es ese control 
«l que empuja al hombre a actuar mal. El hombre es innatamente bueno, 
por lo tanto, un individuo que tenga lo necesario para vivir y desarrollar: 
se no tendrá eccsidad de actuar mal. Por tanto, e! hombre libre de ataduras 
y de control alcanzará la perfección ilimitada. Defendiendo cstas creencias 
Godwin se lanza contra los que considera responsables de este control: el 
Estado, la Iglesia y cl Sistema Capitalista. 

Godwin es defensor de la sociedad en la que los hombres se autogo- 
bieen, sin leyes, sin gobierno, sin la mayor parte de las instituciones, 
para él el mejor gobiemo es el que de hecho no gobierna. EI mayor daño 
de los gobiernos es su fuerza corruptora que convierte a los ciudadanos 
en subiitos cada vez más ignorantes y dependientes del poder Si socie- 
dad es producto de la sociedad, el Estado es producto de nuestra maldad, 
sostenía Godwin. 

Frente a Ta educación plantea que esta debe ser arrebatada del control 
del Estado, porque este se sirve dela educación como Instrumento de 
dominación y control social para reforzar el principio de autoridad. A 
cambio propone una escuela que desarrolle la libertad, el espiritu crftioo, 
la capacidad de juicio, la laboriosidad a través de una aprendizje besado 
en la motivación natural, sólo de esta manera la educación se puede con 
vertir en instrumento de resistencia a la dominación y propiciadora del 
cambio social 


Piotr Kropotkin (1842-1921). Nació en Moscú, perteneciente a una 
familia aristocrática rasa. Al ver las condiciones de vida de la población se 
convirtió en opositor del gobiemo zarista. Viajó a Suiza donde se vinculó 
a la Federación Anarquista de Jura, participó en la publicación de nume- 
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rosas revistas anarquistas y revolucionarias, En un principio adoptó las 
Ideas del socialismo revolucionario de Marx, participando en la T Interna- 
cional, pero posteriormente se vinculó al ala anarquista, junto con Baku- 
in. El tema central de sus numerosos trabajos fue la abolición de toda 
forma de gobierno a favor de una saciedad que se riera exclusivamente 
porel principio de ayuda mutua y la cooperación, sin necesidad de insti- 
tuciones estatales. 

Consideraba que el conocimiento de las ciencias permite a los hom- 
‘bres romper con los dogmatismos y la ignorancia, convirtiéndolos en duc- 
ños de su propio destino. Igualmente criticó la división del trabajo al plan- 
tear que este seria uno de los pilares sobre los que descansa la sociedad 
jerarquizada. 

Kropotkin propone una educación libertaria que debe suprimir tres 
elementos 


1. La disciplina, entendida como constricción que genera mentira y 
agresividad. 

2. Los programas, que anulan la originalidad, iniciativa y responsabili- 
daa. 

3. La evaluación, que genera odio, clo y competición. 


Por el contrario la educación debería se 


“1. Integral, es decir, dirigido a desarrollar armónicamente al 
individuo y sus facultades a nivel intelectual, físico y pro 
fesional. 

2. Racional, fundada en Ta razón y conforme a Jos principios 
de la ciencia actual. 

3. Mixta, para favorecer la educación de los sexos. 

4. Libertaria, en el sentido de que deberá sacrificar progresi- 
vamente la autoridad en beneficio de la libertad.”'! 


Paul Robin (1837-1912) Nació en Toulon. En el terreno educativo 
propuso una educación integral, racional y mixta, como único modo de 
avanzar en la revolución anarquista, impulsando talleres que formasen a 
los jóvenes en oficios útiles para la colectividad, revalorizando el trabajo 
obrero. Estos principios los puso en práctica durante los años 1880 y 1894 
con la creación del Orfelinato de Cempuis. “El orfanato había sido dejado 
al Departamento del Sena en herencia por un ssintsimonisno, Joseph 
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Gabriel Prévost, con la cláusula de que no debia nunca ser controlado por 
la glo 

La experiencia de Cempuis (Oise), comenzaba en 1880 en un rincón 
apartado de Picardia; fue el primer gran experimento pedagógico liberta- 
zio y duró catorce años, hasta que fue victima de la reacción antianarquis- 
ta en la época de los atentados de la llamada “propaganda de los hechos”. 


centro de la pedagogía de Robin es la educación inte- 
gral, o sea el deseo de que cada individuo, sean cuales sean 
las circunstancias de su nacimiento, pueda desarrollarlo más 

intelectuales y mora- 


Alli no se ecleccionaba a sus niños; or el contrario, ingresan los que 
se encuentran en la calle o en los lugares donde se encontraban Jos arrin- 
conados de la sociedad. Robin no estaba de acuerdo con el planteamiento 
e la herencia, en el sentido do que los obreras están predestinados a vivir 
en condiciones dificiles: por el contrario, consideraba que un medio social 
y económico adecuado, el aliento, la ibertad, la gimnasia saludable, el 
amor y la simpatía y sobre todo, una profunda comprensión de las necesi- 
dades del niño, destruirían cl cruel, injusto y criminal estigma impuesto al 
inocente infante, 

Esta escuela se concebía de manera abierta con su centro en la expe- 
sencia; para ello se permitia a los pequeños practicar diversos trabajos 
manuales pasando de un laboratorio a otro, entre los que se encontraban 
el de tapicería, satrerí, construcción de modelos de cartón, carpintería, 
tipografia. Después de los 13 años el niño escogía el oficio en el cual se 
especalizaría para dominar un trabajo. 

Robin fue acusado de “profesor de inmoralidades” por parte de los 
¿ias yl Ilo catolica yl escuela fae clausurada por el gobiemo 


21 Francis Ferrer i Guardia 18 


909) 


Es imposible entenderla evolución ideológica de Francisco Ferrer i 
Guardia y por extensión, su proyecto escolar, sin tener presentes los movi- 
mientos sociales y de opinión que se generaron en España durante su 
vida; por eso de manera sucinta haremos referencia a ellos. 
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España para finales del siglo XIX era una monarquia católica conser. 
vadora, donde la Iglesia jugaba un papel importante, por ejemplo en 1851, 
se firmó el Concordato que permite a los Obispados inspeccionar directa. 
mente Ta ortodoxia de escuelas y universidades. Frente a la monarquía 
surgieron una serie de movimientos pro republicanos que buscaban liber- 
tad de asociación, como sucedió en 1855 con los obreros de Barcelona los 
cuales elevaron un documento al Gobierno Central pidiendo el derecho a 
la ibre asociación, la jornada semanal de 60 horas y escuela gratuita para 
sus hijos; asf en 1857 se estableció la Ley Moyano, que promulgada y 
ordenaba el establecimiento de la educación gratuita, empero quedaria 
solamente en el papel. 

Hacia 1860 hicieron irrupción en la Universidad de Madrid lo ideas 
¿el krausismo™, provenientes del filósofo alemán Krause", quien plan- 
teaba entre otras cosas, que la educación regenera la sociedad y que esta 
debe ser laica y antidogmática; ante esto el gobierno español decretó la 
expulsión de los maestros seguidores de este movimiento, generando. 
represión contra los estudiantes y maestros y dando lugar la muerte de 
cho estudiantes, En 1865 se celebró el Congreso Anarquista que formuló 
la necesidad de integrar el trabajo a 1a escuela y en 1868 se produjo 1a Ila- 
mada Revolución de Septiembre que signi el retorno de los profesores 
krausistas ala Universidad. 

Francisco Ferrer i Guardia nació en esta España monárquico, católica 
y conservadora en Alella Barcelona) el 10 de enero de 1858. Pertenecía a 
tina familia de pequeños propietarios rurales, católicos y monárquicos 
recibiendo una educación marcadamente católica. La escuela donde curó 
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sus primeros años de primaria fue dirigida por un párroco que se dedica 
ba a enseñar catecismo e historia sagrada y donde los castigos y los golpes 
ran la base de su sistema pedagógico. Su tio y su hermano mayor mila 
yexon en el pensamiento del Joven Ferrer i Guardia. Después de la muerte 
¿e su padre se trasladó a Barcelona donde trabajó en una panería, cuyo 
dueño lo iniciaría enla masonería y ls ideales republicanos; asf, duran- 
te la 1 República, el joven Ferrer | Guardia participó con entusiasmo en 
experiencias poíticos republicanas. 

En el año de 1873 se convirtió en el enlace del der republicano, 
Manuel Ruiz Zorrilla, Tras el fracaso del intento de pronunciamiento del 
Brigadier General Villacampa en Santa Coloma, en el cual estuvo Implica- 
do Ferrer, se exilió en París, donde residió desde 1886 hasta 1901. Respec- 
to a estas experiencias dirfa: “MI participación en las luchas politicas de 
fines del pasado siglo sometieron a prueba mis convicciones. Revolucio. 
Dario inspirado en el ideal de justicia, pensando que Ia libertad, la igual- 
dad y la fraternidad eran el corolario lógico y positivo de la República y, 
dominado por cl prejuicio generalmente admitido. no viendo otro camino 
para la consecución de aquei Ideal que la acción polfica, precursora de la 
transformación del régimen gubernamental, a la politica republicana 
proram 

En Francia se dedicó a la enseñanza como profesor de español en la 
Asociación Filotéenica y se vinculó al Círculo de Enseñanza L 
dando su actividad masónica se af en 1890 a In logia Les Veais Experts 
y en julio de 1892 asistió como delegado al Congreso de Librepensadores 
de Madrid. Después de la muerte de Zorrilla rompió con los republicanos 
y socialistas españoles, planteando que lo único que los mueve es suplan- 
tar alos monárquicos en el poder. Se vinculó a los crcalos anarquistas y 
allí conoció a Malato, Grave y Robin sin embargo no dejó de frecuentar a 
los movimientos socialistas, sen 1886 asiste al Congreso Socialista Inter- 
racional 

Como anarquista participó a fondo en la campaña para la liberación 
¿e los presos de Alcalá del Valle y en la creación del núcleo sindicalista 
barcelonés de Solidaridad Obrera. Era un partidario resucito dela huelga 
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general y del año 1901 al 1903 subvencionó un periódico con este mismo 
nombre. Sus artículos en ¿a Huelga General recogieron la concepción liber- 
taria de la huelga general como preludio de la revolución social cuya con- 
cepción iba más allá de la simple proclamación de la República. 

En 1894 conoció a una viuda católica, muy rica, apellidada Mennié. 
Con ella y una macstra llamada Léopoldine Bonnard emprendieron un 
viaje por Europa; este viaje sería de gran importancia en su formación de 
educador, conociendo a pedagogos como Pestalozzi. Frato de este viaje y 
de su estadía en Francia, surgió el proyecto educativo de creación de la 
Escuela Moderna. En el año 1901, muerta la viuda Meunié, recibió una 
herencia de un millón de francos que le permitieron financiar su proyecto. 

En ese año de 1901 se dedicó a preparar el lanzamiento de la Escuela. 
De hecho, ésta se inauguró el mes de agosto del mismo año. El éxito de la 
Escuela y la fama de los métodos que se proponían fueron corroborados 
por la multiplicación de centros educativos racionalistas en todo el Esta- 
do. El momento era propicio para una acción escolar que intentara neutra: 
lizar la tendencia de la Iglesia hacia el control de la educación publica. 
Esta circunstancia explica el interés que en las sociedades obreras y popu- 
lares -no necesariamente anarquistas- tenían los planes escolares y los 
libros de la Escuela Modera, También se explica la acogida favorable que 
xecibió la Escuela en los medios burgueses republicanos radicalizados, 
además de las innovaciones metodológicas y didácticas que podía aportar 
la Escuela Moderna. Esta tuvo la colaboración de personalidades como 
Odón de Buen, Martínez Vargas, Anselmo Lorenzo, en Barcelona, y la 
correspondencia pública de maestros como Paul Robin o Ellen Key. 

El día 31 de mayo de 1906, día de la boda del rey Alfonso XII, un 
hecho llenó de estupor el país: cuendo la comitiva real pasaba por la calle 
Mayor madrileña, Mateo Morral lanzó una bomba que provocó la muerte 
de vemtitres personas. Dos días más tarde era arrestado en Barcelona el 
director dela Escuela Moderna de la cual el joven anarquista era biblioteca- 
tio. Francisco Ferrer i Guardia fue acusado de complicidad, El alboroto que 
el caso Ferrer provocó lanto en España como especialmente en el extranjero 
fue realmente extraordinario; se movilizaron a su favor desde los liberales y 
los republicanos librepensadores, hasta los socialistas y anarquistas. El 
argumento de los acusadores de Ferrer (la derecha autoritaria y conserva- 
dora) en 1906, se podría resumir con la siguiente inferencia: la Escuela 
Moderna es un centro de propaganda ácrata y la propaganda ácrata genera 
necesariamente la acción terrorista. Los tribunales no pudieron prebar nin- 
gún cargo y, después de un año en prisión, fue liberado el 12 de junio. 

Estos acontecimientos llevaron a la clausura del establecimiento edu- 
cativo; sin embargo, no abandonó su ideal pedagógico para ser elegido 
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más tarde presidente del Comité directivo dels Liga Internacional para la 
Educación Racional de la Infancia, organismo de promoción de las diné- 
micas educativas inspiradas en la Escuela Moderna. 

Años más tarde, cuando se presentó la crisis social y política del Esta- 
do español en su más alta expresión, tras los hechos de la Revolución de 
julio (La Semana Trágica}? de Barcelona en el año 1909, que se constituiria 
En el principio del fin del régimen monárquico, Ferrer fue llamado a 
declarar por estos acontecimientos y posteriormente puesto preso. Los 
argumentos que no habían triunfado en el año 1906, lo hacían esta vez: 
Francisco Ferrer fue condenado a muerte y ejecutado, Frente al piquete de 
fusilamiento, el 13 de octubre de 1909, Ferrer | Guardia gritó "¡Viva la 
Escuela Modera!” 


La Escuela Moderna 


Hace algo más de un siglo abrió sus puertas un centro educativo que 
e proponía transformar radicalmente la experiencia pedagógica en senti- 
o critico, laico, racionalista y libertario. Se pretendia afirmar un proyecto 
abiertamente superador de la mediocridad intelectual, de Jas limitaciones 
existentes como frato de la superstición y del autoritarismo y de las caren- 
cias higiénicas y materiales que dominaban el marco educativo de la Espa- 
fa dela Restauración, tanto en el caso de los escasos centros públicos esta- 
tales como en el de los centros privados fundamentalmente religiosos. 


“La Escuela Modema fue algo más que el centro escolar 
privado de un barrio acomodado de Bareelona, costeado con 
la herencia de una millonaria francesa. La Escuela Moderna 
fue un proyecto de educación laicista, bastante distinto de los 
aparecidos hasta el momento en el área catalana, este proyec- 
to fue apoyado y promovido por sectores del republicanismo 
zadical y la clase obrera anarquista 


17.5 cos ono ea Tc occ dele Jr coo 
TER at de ideo a so porera conte la uc ct Maroc, aba 
mon mio id q liar deja] ene Mr lara ptr 
pedos A o Ferr Gm 
1 Fo amb Por a ee le au E uc 20 aa 2 


mo 


La escueta enla primera mitad del siglo xe 


La Escuela Modema tuvo más un impacto ideológico que real ya que 
no tuvo el tiempo pora el, el periodo de funcionamiento es apenas parte 
dela primera cada del siglo xx, aunque por estos años muchos centros 
¡ber adoptaron principios fertesistas y los Kibros de lexto de u edito: 
aL En alo se parte de portulados positivas y evolucionistas con un 
marcado tinte anticlerical, anticapitalista y antimilitarista. En realidad 
existía ya cierta tradición en los ambientes del pensamiento humanista y 
Progresista de la Cataluña de entr siglos Ia fundación de escuelas lala, 
muy vinculadas al Norepensamiento, al republicanismo y a ls sociedades 
obreras, no era una iniciativa demasiado exótica, Ahora, siguiendo este 
mismo camino, la Escuela Moderna se plantea como un ejemplo de peda- 
orgía rnlitantemente racionalista que, fundementéndose en la educación 
integral y en la coeducación -de sexos y de clases sociales (posición muy 
atrevido para la ápocs, poc ambas cuestiones)” pueda romper el muro del 
dogmatismo intelectual y dela falsa moral impuesta a golpe de autori- 
dad, convirtiéndose en un núcleo de permanente promoción de la eman- 
cipación social. 

E a pare de los movimientos de adia y ea 
quistas compartían el optimismo heredado de la Ilustración en pro de la 
renovación educativa como instrumento para acabar con los prejuicios y 
que permitiera conseguir el objetivo de una sociedad libre, justa y frater- 
na. Uno delos principios que se enarbolara seria cl del aprendizaje de la 
libertad en la libertad, mediante la vía dela razón personal, una educa- 
ción que permita, sin condiciones previas y restricciones mentales e libre 
acceso al conocimiento. 

Siguiendo el texto de la Escuela Moderna podemos decir que sus pos- 
tulados y características eran løs siguientes 


1. Una escuela cercana a la vida. En a Escuela Moderna los niños y las 
niñas tencrón una insólita libertad, se renlizarán ejercicios, juegos y. 
Esparimientos al zire libre, se insistiră en el equilibrio con el entorno. 
nature! y con el medio, enla higiene personal y social, los alumnos 
Visitarán centros de trabajo los fábrica textiles de Sabadell, especial. 
mente- y harán excursiones de exploración. Las redacciones y los 
Comentarios de estas vivencias por parte de sus mismos protagonis- 
tas se convertirán en uno delos ejes del aprendizaje. Y esto se hará. 
extensivo alas familias delos alumnos, mediante Ia organización de 
conferencias y charlas dominicales. "Toda la historia de I ciencia 
moderna, comparada con la Eseolāstica de la Edad Media, puede 
resumirse co una pkan: vuelta yla naturaleza”. Para aprendes Ia 
Hemos antes de comprender. En vez de raciocinar sobre lo aaie 
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ble, comencemos por ver, por observar y estudiar lo que se halla a 
muestra vista, al alcance de nuestros sentidos y de nuestra experimen- 
tación." 

2. Respeto ala espontaneidad del niño. ”...l educador verdadera: 
mente digno de ese nombre obtendrá todo de la espontaneidad, por- 
que conocerá los deseos del niño y sabrá secundar su desarrollo úni- 
camente dándole la más amplia satisfacción posible 

3. Coeducación de niños y niñas. La escuela mixta de ambos sexos es 
sumamente necesaria. El niño que se educa, trabaja y juega en com 
pañía de las niñas, aprende sensiblemente a respetarla y a ayudarla y 
recíprocamente la nifa; mientras que educados separadamente, Indi- 
cándole al niño que es mala la compañía dela niña y a ésta que es 
peor la de aquél, sucederá que el nino, hombre ya, no respetará a la 
mujer y la considerará como un juguete o como una esclava, que es 2 
To que se ve reducida ls mujer en la actualidad"21, También a este res- 
pesto plantea: “El propósito de la enseñanza de referencia es que los 
niños de ambos sexos tengan idéntica educación: que por semejante 
manera desenvuelvan la inteligencia, purifiquen el corazón y tem- 
plen sus voluntades; que la humanidad femenina y masculina se 
compenetren desde la infancia, llegando a ser la mujer, no solo de 
nombre, sinen realidad y de vardad, a compañera del hombre" 2. 

4 Coeducación de pobres y ricos. “Lo mismo que la educación en 
común de ambos sexos, pienso de las diferentes clases sociales”. “La 

conducación de pobres y ricos, que pone en contacto unos con otros 

enla inocente igualdad de la infancia, por medio de la sistemática 

Igualdad de la escuela racional, ésta es la escuela buena, necesaria y 

Teparadora”» 

Uso de textos emancipadores. Para ello hace un llamamiento a los 

escritores y cientificos: ”.. propongan obras de texto dirigidas a 

emancipar al espírita de todos los errores de nuestros antepasados y 

encaminar a la juventud hacia el conocimiento de la verdad y la prác 

tica de la justicia, librando al mundo de dogmas autoritarios, sofis- 
mas vergonzosos y convencionalismos ridiculos, como los que des- 
gradladamente forman el mecanismo de la sociedad presente” = 
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Utilización de la ciencia al servicio de los ideales sociales. Ligado al 
espiritu positivista y evolucionista, Ferrer i Guardia plantea sustituir 
el estudio dogmático por el razonamiento de las ciencias naturales, 
Por eso argumenta: "La misión de la enseñanza consiste en demostrar 
a la infancia, en virtud de un método puramente científico, que cuan- 
to más se conozcan los productos de la naturaleza, sus cualidades y la 
manera de utilizarlos, más abundarán los productos alimenticios, 
industriales, cientificos y artísticos útiles, convenientes y necesarios 
para la vida y con mayor facilidad y profusión saldrán de nuestras 
escuelas hombres y mujeres dispuestos a cultivar todos las ramas del 
saber y de la actividad, guiados por la razón e inspirados por la cien- 
cia y el arte, que cmbellecerán la vida y justificarán la sociedad”. 
Desconfianza hacia la enseñanza estatal. Indudablemente uno de las 
ideas planteadas por la Escuela Moderna de Ferrer i Guardia va con- 
trael tipo de educación que imparte el Estado; por eso afirma: “Si con 
la pedagogía moderna nos proponemos educar e instruir a las muevas. 
generaciones demostrando a la vez las causas que motivaron y moti- 
van el desequilibrio de la sociedad; si con la pedagogía moderna pre- 
tendemos preparar una humanidad feliz, mediante haberla liberado 
de toda ficción religiosa y de toda idea de sumisión a una necesaria 
desigualdad económico- social, no podemos contiarla al Estado ni a 
otro organismos oficiales, siendo como son sostenedores de los ps 
vilegios y forzosamente conservadores y fomentadores de todas las 
leyes que consagran la explotación del hombre por el hombre, nicua. 
base de los más irritantes abusos”. 

Educación no confesional. Una enseñanza laica y racionalista, consti- 
tuida en una de las herramientas imprescindibles paro construir una. 
sociedad de hombres y mujeres no meciatizados y capaces de dirigir 
sus propios destinos, es decir de labrar su libertad y su felicidad. La 
educación sería contemplada como “la adquisición de la herencia 
humana” al servicio del bien social y a partir del trabajo propio, no de 
ninguna infaibilidad, ni la papal, ni la propia del maestro, que Ferrer 
confesaba temer en él mismo. Para ello era necesario educar por fuera 
del confesionalismo, por eso decia: "Si la materia es una, increada y 
etema, si vivimos en un cuerpo astronómico secundario, inferior al 
incontable número de mundos que pueblan el espacio infinito, como- 
se ensena en la universidad y pueden saber los privilegiados que 
monopolizan la ciencia universal, no hay razón ni puede haber pre- 
texto para que en la escuela de primeras letras, a que asiste el pueblo 
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cuando puede asistir a ela, se enseñe que Dios hizo el mundo de la 
ada en seis dias ni toca la colección de absurdos de la leyenda reli- 
posar. 

9. La escuela debe ser racional. Es necesario educar al nifio en nociones 
pri parri irha ere 
medio dela experiencia yla demostración racional. Por cso considera 
Cuca al viña com pada la verdad y sólo en la vendad a lo que como 
tal esté demostrado. “La enseñanza racional es ante todo un método 
¿e dctenes contra el error y la ignorancia. Ignorar verdades y ercer 
absurdos es lo negativo...” 

10. Escuela laica, *.. NO se trata de crear un ejemplar más de lo que 

hasta hoy se ha conocido con el nombre de Escuela laica, con sus apa- 
sionados dogmatismos, sino un observatorio sereno, abierto 3 105 
janrdir aiea r ai e horizonte mise intere 
Ponga ala luz del conocimiento humana”. “En primer lugar, no ha de 
Pareterse a la emcñanza religiosa porque la encia he demostrado 
que la creación es una leyenda y que los dicses son mitos y por consi- 
rente se abusa de la ignorancia de los padres y de la crcdulidad de 
Jos niños, perpetuando la creencia en un ser sobrenatural, creador del 
mundo, yal que puede acudir con megos y plegarias para alcanzar 
toda clase de favores% 

11. Una escuela sin premios ni castigos. Ferrer plantea una escuela sin 
premios y castigos, sin exámenes ya que estos generan en los estu- 
iante avanzados los sentimientos de soberbia y en los que presen. 
lan dificultades y sufrimiento, por eso dice: “De los exámenes no se 
saca nada bueno y recibo, por el contrario, gérmenes do mucho mal 
«nel alumno. Además de las enfermedades físicas susodichas,vobre 
Todo las del sistema nervioso que acaso deriven en una muerte tem- 
Prana, los elementos morales que inicia en Ta conciencia del niño ese 
acto inmoral calificado de examen, son: la vanidad enloquecedora en 
Jos altamente premiados la envidia medora y la humillación, stc 
lo de ranas iniciativas, en los que han claudicado; y en unos y en 
otros, y en todos, los albores de la mayoría de los sentimientos que 
Forman los melicos del egoísmo”. 


Ferrer plantes que existen dos opciones para renovas la escuela: una 
trabajar por la transformación de la ya existente, probando clentficamen 


144 


La escuela ena primera mitad det siglo xe 


te que su enseñanza es defectuosa yla otra es fundar nuevas escuelas 
donde se apliquen løs nuevos principios de la cual él es partidario. 

Para Ferrer las gobiernos utilizan la educación como un instrumento 
¿le dominación. Antes se limitaban el acceso de la población a la escuela y 
con Ta ignorancia se facilitaba la dominación, pero a medida que se ha pre- 
sentado el progreso y los avances de la ciencia, han evolucionado las con- 
diciones de trabajo por loque no es posible mantener al pueblo na Igno- 
rancia, se necesita instruir al pueblo, asflos gobiernos han ido organizando. 
en mejor forma la escuela, no porque quieran una renovación de la socie- 
dad sino porque necesitan obreros más perfecionados. 

Pero al tiempo que se extiende la educación entre el pueblo, se extien- 
‘de el peligro de que surja una voluntad emancipadora; por eso e! gobier- 
no ejerce el control sobre la escuela y la organiza de acuerdo alos nuevos 
datos de la ciencia, convirtiéndola en el más poderoso medio de servi- 
lumbre. En ls escuela los profesores son Instrumentos conscientes o 
inconscientes, al ser formados según esos principios e ideales y por lo 
tanto, se ponen al servicio delos intereses del Estado enla orientación de 
la educación. 

La escuela sujeta alos niños física, intelectual y moralmente para diri- 
gir su desarrollo en el sentido que desea: “Educar equivale actualmente a 
domar, adiestrar, domesticar”, diría Ferrer y para ello se han “inspirado 
sencillamente en os principios de disciplina y de autoridad que gutan las 
organizaciones sociales en todos los tiempos, quienes no tienen más que 
una idea muy clara y una voluntad, a saber: que los niños se habitúen a 
obedecer, a ereer y a pensar según los dogmas sociales que nos rigen... se 
trata de imponerle pensamientos hechos; de impedirle para siempre pen- 
sar de otra manera que la necesaria para la conservación de las institucio- 
es de sta sociedad; de hacer de él en suma, un individuo estrictamente 
adaptado al mecanismo social”. 

Partiendo de csta critica a la educación, Ferrer se propone la forma- 
ción de un tipo de hombre distinto, como dirie: "Capacos de evolucionar 
incesantemente; capaces de destruir; de renovar constantemente los 
medios y de renovarse ellos mismos; hombres cuya independencia inte- 
Jectual sea fuerza suprema, que no se sujeten jamás a nada; dispuestos 
siempre a aceptar lo mejor, dichosos por el triunfo de las ideas nuevas y 
que aspiren a vivir vidas múltiples en una sola vida. La sociedad teme a 
fales hombres no puede, pues, esperarse que quiera jamás uma educación 
capaz de produces”, 

Para la difusión de las ideas y realizaciones de la Escuela Moderna, 
Fener I Guarda se valió de la prensa; en ella se hacía alusión a los progra: 
mas de a escuela, noticias sobre el progreso dela escuela, datos estadisti- 
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«os, se presentaban estudios pedagógicos elaborados por los docentes, se 
reseñaban artículos al igual que las conferencias dominicales, se anuncia- 
ban cursos al público, Una de las secciones de mayor éxito fue la publica- 
ción de lo que pensaban los niños, ellos expresaban en forma espontánea 
sus ideas lo que sentían o realizaban en laescucta. El boletin escolar llegó 
a convertirse en una revista de carácter filosófico. 

La Escuela Moderna dejará su huella en la formación y desarrollo de 
otras experiencias de educación anarquista y libertaria, en Europa y en 
todoel mundo. 


22 Alezander Sutherland Neil (1883-1973) 


Nació en la localidad escocesa de Kingsmuir. Hijo de George Neill, 
maestro de escuela y Mary Sutherland, quien dedicó la vida al cuidado de 
sus trece hijos. Ellos, amparados bajo los postulados de un severo calvi- 
nismo por entonces respirado en Escocia, formaron al infante Neill se 
reconocerá a sí mismo como una persona religiosa y cristiana, criticando a 
los evangelistas, a toda forma de imposición de valores y a la misma reli- 
gión en la cual había sido formado. Fue alumno de primaria enla escuela 
desu padre y a la edad de quince años se vincula a la misma como ayu: 
dante, después de haber pasado un año en Edimburgo como auxiliar de 
oficina. Realizó pruebas de acceso a la escuela de formación profesoral 
ocupando el puesto 103 entre 104 candidatos. En 1906 aprobó el examen. 
Para obtener el certificado de profesor suplente, cargo que ejecería en la 
escuela obrera en Newsport donde estuvo 2 años, adoptando desde 
entonces métodos no convencionales de enseñanza. 

Posteriormente trabajó como periodista en la publicación El Estudi 
de Edimburgo hasta el año de 1912 acercándose al pensamiento de las ideas 
socialistas y en 1913 viaja a Londres donde se acrecientan sus preocupacio- 
nes por los temas de justicia social. Fue director de la escuela de Gretna al 
sur de Escoda tras nos ser admitido en el ejército empezada ya la Primera 
Guerra Mundial. A pesar de las condiciones deplorables de las escuelas en 
toda Escocia, Neill logró instaurar un sistema pedagógico libre: suprimió 
les trabajos paza realizar en casa y desarrolló criticas frente a les contenidos 
de los textos de enseñanza después de que l mismo no tuviera ningún pro- 
yecto de transformación de la escuela, por eso adoptó en principio la posi- 
ión convencional de maestro utilizando en ocasiones la fasta, pero la rl: 
ción cada vez más cercana con los niños le permitió enseñarles bajo una. 
metodología menos rfgida, abandonando viejas prácticas pedagógicas. 

Entre los años de 1916 y 1917 publica sus dos primeros libros: Diario 
de un profesor rural y Diario de un profesor acomodado, recibiendo críticas de 
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la prensa al expresar su pensamiento contra el formalismo y la tradición 
en la educación. La critica se pregunta si Neill tuvo conocimiento de peda- 
egos como Montessori o Dewey, quienes se encontraban a la vanguardia 
‘de la Escuela Nueva. Lo cierto es que quienes ejercerá una gran influen- 
cia en su pedagogfa serán Ias ideas de Sigmund Freud y el Circulo de Psi- 
coanalistas de Viena, en especial las ideas de Wilhelm Reich y Homer 
Lane a quien conoce en 1917. 

A principios de 1919 se vincula al King Alfred School, una escuela con 
égimen de autogobierno, conducida por Jhon Russell, encontrando en ella 
una enseñanza religiosa rigurosa y no precisamente el ambiente de liber- 
tad que esperaba hallar. Esto lo obligó a abandonar esta institución. En 
1920 es nombrado editor de la revista Nueva Er cuyo fin era abrir espacios 
para temas de innovaciones educativas e impulsar el movimiento de 
escuelas muevas. En su primer editorial manifiesta que el objetivo de los 
educadores debe ser facilitar a los niños la descarga de todas sus emocio- 
es, además de criticar de manera frontal la forma como se entendía las 
prácticas de autogobierno, reconociendo que estas no pasan de ser una 
reproducción a pequeña escala de lo que ocurre en una comisaría; los 
iños se convierten en policias y denunciantes. Afirmaba que el maestro no 
ext convencido de que toda autoridad es perjudicial para el niño. Este edi 
torial causó indignación entre løs miembros de l revista y e! público en 
general ya que cuestionaba los fundamentos de la concepción educativa 
que se impartía en las escuelas. Dos años después se retirará de la revista. 

Sus ideas las divulgará a través de conferencias donde expone sus 
puntos de vista apoyado en los postulados psicoanalista, En un viaje a 
Alemania se reencuentra con su amiga Frau Doctor Neustater con quien 
se propuso fundar una escuela que permitiera al alumno ser creativo y 
pudiera lograr la liberación del inconsciente. Los fundamentos de esta 
Escuela los publicó Neill en su libro Un profesor en el extranjero, lí planten 
que “una escuela libre es una escuela en la cual el primer objetivo son las 
Actividades creadoras, en las que el nino más que aprender, acia”. 

Después de su experiencia educativa en Alemania, se traslada a Aus- 
tria y en la población de Sonntagberg, una organización juvenil le ofrece 
un hostal con el fin de Ilevar a cabo su proyecto pedagógico, pero el Esto- 
do, aunque no pone trabas a esta Jabor, va a objetar que no se enseñe reli- 
ión y no se prepare a los niños en la formación fisica y a las niñas en 10s 
oficios domésticos, Esta situación, además de Ias dificultades en su rele- 
ción con los aldeanos hizo quese abandonara el proyecto y Neill marchó a 
Inglaterra. 

En el año de 1926 publica El niño problem, bra en Ja cual propone lo 
que se podría denominar su evangelio de la Mbertad neilliana. En 1927 
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trasladó su escuela a Leiston, al noreste de Londres y en ese mismo año 
contrae matrimonio con Frau Doctor Neustatter, que de hecho era a codi- 
rectora del centro. La escuela se conocerá con el nombre de Summerhill 
teniendo para 1938 un reconocimiento no sôlo en Inglaterra sino en el 
testo de Europa. Al comienzo dela Segunda Guerra Mundial, Ia escuela 
se traslada al norte de Gales, pero al finalizar la guerra la escuela regresa a 
Leiston. Para ese entonces habria ya fallecido su esposa c! 20 de abril de 
194 contrayedo nuevas nupcias con la Sra. Ena Word, antigua cocinera 
de Summerhill con quien tendría una hija llamada Zoë Sutherland. 

17 de noviembre de 1980 publica su libro Sumnertlen cuyo prlo 
o Frich From planteaba: "En mi opinión, su libro es de gran importan- 
a, porgue representa el verdadero principio dela educación sin miedo. 
‘En 1a escuela de Summerhill Ia autoridad no disfraza un sistema de mani- 
pulaciones. Summerhill no expone una teoria; relata 12 experiencia real de 
casi 40 años”, agrega además que alli Ia libertad funciona”. 

El libro tuvo un buen êxito, sobre todo en los Estados Unidos donde 
se staba cuestionando el sistema educativo convirtiéndose en texto obli- 
Eatorio en 600 cursos universitarios, Sin embargo los norteamericanos ter- 
kiversaron e! mensaje de Neill queriendo ver en él prácticas de libertinaje 
crecentando los debates a favor y en contra de Summerhill durante To 
década del 70. Las dos últinas bras de Nell fueron Hablando de Summer- 
Hily su obra autobiográfica Nell, Nell! Pela Ia arena. Neil fallece el 22 
de septiembre de 1973 a Los 90 años tras segur participando en los movi- 
mientos pacifistas y antinucleares y haber presenciado los eventos más 
significativos y nefastos del siglo 0% guardando siempre la esperanza en 
la condición humana. 


El pensamiento pedagógico de Neill 


Como queda consignado en Ia anterior reseña biográfica, la propues 
ta educativa desarrollada por Alexander Neil se haria realidad en Sum- 
Terhi, eseuela fundada en 1921 y situada en la población de Leiston, en 
Suffolk, Inglaterra, a unos 160 kilómetros de Londres, hallándose actual- 
mente en funcionamiento bajo la dirección de Zoë Sutherland. Empezó 
como una escuela experimental donde se pensaba probar que educar en 
libertad era posible. Era un internado donde asistían cerea de 40 ó 50 
niños y niñas que vivían en habitaciones de 3 6 4 personas y en el que 
según Neil, de no ser por las normas estatales, habría sido posible dormir 
sin Ias habitaciones separadas. 

Neill parte de la critica a la sociedad, observando que ésta es desapro- 
batoria dela vida al fjarle horarios de alimentación lio y obligarloa ir 
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a lo cscucla dominical, al hacerle ver como vergonzantes sus deseos 
sexuales al no permitirle que juegue y se ensucie y por el contrario, for- 
arlo a permanecer limpio y ordenado; al enseñarle a decir gracias y a 
manejar una serie de normas de cortesía Corsideraba que una gran canti- 
dad de mentiras eran empleadas por los adultos con el fin de sembrarle 
miedo y alcanzar su plena obediencia como "Dios no quiere alos niños 
que dicen maldito”; para lla sociedad que emplea el castigo fisico domes 
tica al hombre para ser sumiso, para adaptarse a esta sociedad. La socie- 
dad actual niega la libertad al individuo, generando miedo, por eso el 
miedo es el principal enemigo dela libertad. Libertad significa derrotar la 
ignorancia, el miedo, impide el desarrollo autónomo del nino. Un pueblo 
libre no necrsita de censores, ni de costumbres. 


La civilización está enferma y es desgraciada y yo sos- 
tengo que la raíz de todo ello es la familia sin libertad. Des- 
virtúan alos niños todas las fuerzas de la reacción y del odio, 
los desvirtúan desde la cuna. Se les enseña a decir no a 
vida porque sus jóvenes vidas son un largo no: no hacer 
ruido, no masturbarse, no mentir, no robar. Se les enseña a 
decir sí a todo lo que es negativo a la vida: a respetar lo vigjo, 
a respetar Ta religión, al maestro, a Ja ley de los padres. A no. 
preguntar nada y obedecer simplemente "© 


Con su proyecto educativo Neill no se plantea Ta reforma dela socie- 
dad; lo que propone como fin último cs encontrarle felicidad a la vida, 
haciendo felices a unos pocos niños ereóndoles, a través de su pedagogía, 
el interés pola vida. Propone una educación en libertad que significaría el 
comienzo de una sociedad mueva, con un caräcter más reformador que el 
Prometido por cualquier partido politico. El educar en libertad daría 
como resultado un niño autónomo y la “autonomía significa el derecho 
del nino a vivir libremente, sin ninguna autoridad exterior en las cosas 
psíquicas o somáticas. Significa que el niño se alimente cuando tenga 
hambre; que adqulera costumbres de limpieza sólo cuando quiera, que mo 
se riña ni se azote nunca; que siempre sea amado y protegido” 

Neil realiza una critica a la educación que se imparte en la sociedad 
capitalista, planteando que Iss escuelas que obligan los niños a sentarse 
en pupitres son buenas pera formar niños dóciles, sin espíritu creador y 
que encajan bien en la sociedad cuya norma de éxito es el dinero. Esta 
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educación moldes, condiciona, disciplina, reprime al niño negéndole la 

xiad, él "se sienta aburrido en un pupitre, en una escuela aburrida; y 
después se sienta en un escritorio más aburrido aún en una oficina, o en 
un banco de una fábrica. Es dócil, inclinado a obedecer la autoridad, 
temeroso de la crítica, y casi fanático en su deseo de ser normal, conven- 
cional y correcto. Acepta lo que le han enseñado casi sin hacer una pre- 
gunta; y transmite todos sus complejos, temores y frustraciones a sus 
hiper, 

Critica la escuela que centra el trabajo educativo en la enseñanza de 
matemáticas, historia, geografía, ciencias, literatura. pues para Neill todas 
estas materias no despiertan el interás del niño común y corriente. Por 
eso, la educación que se impartía en Summerhill cra libre, considerando 
que el aprender debería venir después del juego. No está de acuerdo con 
aquellos que mezclan el juego como una estrategia de aprendizaje para. 
hacerlo más agradable. Si anteriormente la consigna era “aprender 
haciendo” en el tiempo de Neill será “aprender jugando”, asf el juego será 
el medio para lograr el aprendizaje: “Si el maestro ve a los niños jugar con 
barro y aprovecha el momento para hablar de la erosión en la orilla del 
zio, ¿quë fin se propone? ¿a qué niño le importa la erosión?”. 

Lo que se considera educación crea “escolares mediocres que, a fuer- 
za de disciplina, a duras penas pasan los estudios universitarios y llegan a 
ser maestros sin imaginación, médicos mediocres y abogados incompe- 
tentes; probablemente serían buenos mecánicos, o excelentes albañiles, o 
polictas de primer orden". 

También se propone crear una escuela donde los niños estén en liber- 
tad y sean ellos mismos quienes propongan la escuela y no sean quienes 
se tengan que acomodar a las reglas de un recinto de educación: “Para 
este objeto, tuvimos que renunciar a toda disciplina, a toda dirección, a 
toda sugestión, a toda enseñanza moral, a toda instrucción religiosa. Se 
nos llamó valientes, pero es algo que no exige valor. Todo lo que requería 
Jo teníamos: la firme convicción de que el niño es bueno, y no lo contrario. 
Durante casi cuarenta años, esa creencia en la bondad del niño no vació 


nunca; es más, se convirtió en una fe definitiva”. 

Según la pedagogía de Neill, la escuela en nuestra sociedad destruye 
los espiritus creadores al dar tanta importancia al estudio, argumentando 
que si el niño no aprende algo está perdiendo el tiempo, siendo una mal- 
dición que ciega a miles de maestros y padres de familia, El criterio de 
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éxito en la escuela estä en la capacidad de lograr que él trabaje con alegria 
y viva positivamente, esto queda referido en la siguiente historia de umo 
Jesus estudiantes: “Tom vino a Summer la edod de cinco años. Salió 
los diecisiete sin haber asistido en todos esos años ni a una sola las. 
Pasaba en el taller haciendo cosas. Su padre y su madre temblaban de 
wielo por su futuro. No mostró nunca el menor deso de sprender aer 
Pero una noche, cuando tenía nueve años, lo encontró leyendo Daid Cop- 
perfici. 

Andando el tiempo, encontró trabajo en un estudio de cine como 
ayudante de fotógrafo, Cuando estaba aprendiendo en su trabajo, encon- 
tré por casualidad a su jefe en una comida, y le pregunté cómo se porta 
Tom. —¡El mejor ayudante que he tenido nunca! -dijo el patrono- ¡No 
anda, corre, y en los fines de semana es un fastidio, porque no quiere 
Tarakan del estudio los sábado: y los domingoxY'. Para Biri sólo las 
pedantes consideran que educación es aprender de los libros y no se dan 
cuenta de que los ninos aprenden lo que quieren aprender, por eso los 
libros son o menos importante en la escuela, todo lo que necesita saber 
un niño es aprender a lec, escribir y contar, el resto deben ser herramieo, 
tas, arcilla, deporte, teatro, pinturas y libertad. La escuela l roba el dere- 
ha al niño a jugar y jugo, pone cabezas viejes sobre hombros jóvenes, 
por eso en Summerhill ningún alumno es obligado a ir a clase, 5 él lo 
desea puede jugar todo el día o realizar actividades manuales en el taller 
¡pues el tiempo que tada en entrar en clase es proporcional ala riae: 
ad que haya generado el niño a su paso por una escuela anterior El 
récord lo tiene ima niña que tardó tres años en entrar a clase (teniendo en 
¿cuenta que el periodo medio que tarda un niño es de tres meses), provenia 
e una escuela de monjas: 

"En la escuela existe un horario de clases sólo para los maestros, pues. 
en Summerhill no se está de acuerdo con una escuela ligado al trabajo 
aunque en un principio existió una ley en esta escuela que consistia en 
¿edicar 2 hores dela semana al trabajo, a cambio, se recibía una paga 
simbólica de uma moneda de níquel, pero quien no lo hiciera debería 
Pagar una multa de 10 centavos. La verdad es que la mayoría prefería 
pagarla multa y los que asistían estaban pendientes del elo, Finalmente 
esta disposición fue abolida por la asamblea. El trabajo no genera entu- 
siasmo en los niños y los obliga a que adquieran un sentido de responsa- 
bilidad social a kos dieciocho años. 

Otro de los postulados de Neill es considerar que los niños por natu- 
‘taleza son buenos, por lo tanto para logra su desarrollo no hay que impo- 
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nerle trabas, el niño es innatamente realista, si tiene libertad. De esta 
manera, si desea aprender, aprenderá, le enseñen de la manera que le 
enseñen; por eso en Summerhill el estudiante no es sometido a exámenes. 
ya que los conocimientos no dependen de la voluntad del alumno. Al 
educar a los niños en un ambiente de libertad y amor no se desarrollan en 
¿llos sentimientos de odio y agresividad. El amor genera más amor. Sum- 
mer es una escuela que mantiene buenas relaciones con la comunidad 
donde se ubica pero sin formar parte de ella, Otro de los principios de 
Summerhill es el autogobierno; allí los alumnos residentes por medio de 
asambleas semanales deciden sus propias leyes. Cada fin de semana se 
reúnen y nombran un presidente y un secretario quienes ponen a conside- 
ración de la asamblea las actividades, el uso de las herramientas, lo que 
los más pequenos no pueden hacer el uso de la televisión, se multa a los 
que cometieron infracciones y se establecen nuevas normas propuestas. 
Por los asistentes a la asamblea. 

El autogobierno es una manera de ejercitar Ia libertad con responsabi- 
lidad. En ella el voto o la opinión de Neill o de cualquier profesor tiene el 
mismo valor que el deun niño de site años, Por eso en Summerhill todos 
son iguales: los alumnos, el directo, los maestros, asf e! alumno no siente 
miedo del profesor ni se siente inferior, generando en los niños la capaci- 
dad no sólo de confianza en sí mismos, sino de creatividad, de poder 
disentir, de no obedecer ciegamente por miedo. Este es un medio para. 
ejercitar la verdadera democracia desde la infancia, a través del poder que 
se Je ha dado en la asambleas, poder sin despotismo, aprendiendo valo- 
res solidarios, compartiendo. Los castigos en muchas ocasiones son mul- 
tas, en otras se emplean otro tipo de tanclones, ls cuales son impuestas 
Por la asamblea y resultan de “violar” las leyes acordadas por ellos. Las 
sanciones pueden ser apeladas ante la asamblea para que se estudie de 
nuevo el caso o se ratifique la decisión. Ejemplos de castigos ante infrac- 
ciones cometidas son los siguientes: "Tres niñas pequeñas no dejaban dor- 
mir a los demás. Castigo: tenian que acostarse una hora antes todas las 
noches durante una semana". “Si un niño usa la bicicleta de otro sin su 
permiso, incurre en una multa automática de seis peniques”. El autogo- 
bierno es uno de los fundamentos de la educación en libertad, para l no 
puede haber libertad si los niños no se sienten completamente libres para 
gobernar su propia vida social. Cuando hay un jefe, no hay verdadera 
Tbertad y esto se aplica más a un jefe benévolo que al autoritario. Por eso 
plantea que el camino más fácil para controlar y quitarle la libertad al 
niño es con 1a disciplina. 

Sin embargo, se ha de distinguir entre libertad y libertinaje pues la 
libertad significa hacer lo que se quiera mientras no invada la bertad de 
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Jos demás. EI resultados! autodisciplina. Esa libertad está mediada por 
las normas acordadas en las asambleas. “Libertad no quiere decir renun- 
cia al sentido común Tomamos todas las precauciones para la seguridad 
¿e los alumnos: pueden bañarse cundo hay un salvavidas por cada seis 
niños ningún niño menor de once años puede andar solo en biccita por 
Jas calles. Estas reglas proceden del los niñas mismos, votadas en ana 
asamblea general", 

Enel libro que se lu venido citando, Nell ofrece una serie de ejem 
les peuogógicon donde combina el sentido común con las ideas de autor 
Somia y libertad. Para él, existe una diferencia entre libertad y licencia: “Si 
ina joven madre cre qui hay que dejara su niño de tres añ que pinte la 
puerta de la casa con tinta soja fundándose en que sí se está expresando 
Bibremente es incapaz de comprender lo que significa la autonomía"? 

Esta diferencia es la que no comprenden muchos padres al no tener 
en cuenta que en el hogar disciplinado los niños no tienen derechos 
mientras que en un hogar apropiado lanto los edullos como ls niños lie. 
nen los mismos derechos y este principio debe aplicarse ala escuela, lo 
que se llamaría el autogablervo escolar donde los peufesores y los eta 
diantes tienen ls mismos derechos, ejerciendo un recíproco respeto entre 
Jos individuos. El maestro no emplea la fuerza con el niño y el niño mo 
tene derecho a usarla contra el maestro. 

Surmenesll puede definise como una escuela enla queel juego es lo 
más importante, ls juegos de Imaginación, de creatividad, los organiza- 
¿on por ellos mismos con sus condiciones y sux regla, variando de acuer- 
o a las edades de los niños; los más pequenos pueden jugar todo el día y 
juegan con fantastas y las ponen en ación. 

El adulto Ignora esta realidad, entr otras cosas porque considera que 
el juego es una pérdida de tiempo; por eso para enseñarles les ofrece una 
ran escuela con nulas, sporatos costosos para la enseñanza y pequeñas 
superficies de cemento. EI mismo no deja jugar al niño por miedo a que 
o aprenda, por miedo a que no pueda pasar los exámenes de ingreso a la 
universidad, ante esto Nell responde: ”Si su hijo juega todo lo que quiere 
Jugar, podrá aprobar los exámenes de Ingreso en la universidad tras dos 
años de estudio intensivo, en vez de los acostumbrados cinco, seis o siete 
en una escuela que descarta el Juego como factor de la vida". 

Para el desarrollo de la creatividad recomienda, y de hecho los niños 
‘de Summerhill Io hacen, construir sus propias cbras de teatro. Se escriben 
los guiones teatrales, se confeccionan los vestidos, los escenarios donde se 
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representan situaciones de la vida, sus pensamientos, sus fantasías, practi- 
can la danza y el baile, pero vo de la manera popular y común como lo 
hace la mayoría de gente en los salones de baile, los niños inventen sus 
propios pasos, crean y se divierten. No se recomienda las representacio- 
nes de obras clásicas al estar muy lejos de la imaginación de los niños, 
pero s se les convida a ver cine donde aprenden a conocer las obras que 
tardaría días en leer 

Neill sugiere que para la educación de los hijos en el hogar es necesa- 
sio no utilizar el miedo; a cambio de ello es indispensable brindar amor y 
aprobación pues un niño debe sentirse amado sinceramente, no con un 
amor condicional, ese que hace ostentación de él cuando triunfa y que lo 
desprecia cuando fracasa. Se debe aprobar al niño como es y permitir que 
haga su propia vida, “que la gente viva su propia vida”. Actitudes como 
esta generan un ambiente de tolerancia en el hogar y dan como resultado 
el pleno desarrollo del niñ, Por eso recomienda: “No trate nunca de ser el 
Jefe, el censor, el ogro de su casa que su esposa supone que es cuando 
dice: “¡Espera a que venga tu padre!” ¡No represente nunca eso! Eso sig- 
nifica que se ganará usted el odio que iria a su esposa en aquel momen- 
wa 

En definitiva, su experiencia pedagógica quiere mostrar al mundo lo 
que pasaría si la sociedad educara bajo los principios de la libertad. El 
resultado serían niños sinceros, sin agresividad, aritativos, sin miedo y 
felices. Neill confía en que el futuro de la sociedad comprobará y pondrá 
en práctica la validez de sus planteamientos, lo que la llevará a ser feliz y 
a construir un mundo sin odios, guerras y demás males del mundo. 


3. La pedagogía soci 
341 La Revolución Ruse. 


Antes de iniciar el tema de los pedagogos socialistas de la Unión 
Soviética es necesario mostrar el ambiente revolucionario en medio del 
cual surgen cstas propuestas, mostrar cómo se vive en medio de la cor- 
frontación política, económica y desde Juego teórica e ideológica; esto 
para comprender cómo estas se desarrollaron en lucha y cómo influencia- 
ton a pedagogos de otras nacionalidades, tal fue el caso de Celestin Frei 
net en Francia, de quien hablaremos en este apartado de la pedagogi 
sodalista 
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Es nesesario comprender que en octubre de 1917 triunfa a Revolución 
en Rusia, siendo el primer pais en la historia en iniciar una sociedad socia- 
Tista y este momento de partida legó después de que los Bolcheviques diri- 
gieron las dos revoluciones democráticas: una en 1905 y le otra en febrero 
de 1917, contra un gobierno autócrata en manos del Zar de Rusia. Para 
octubre de 1917 los bolcheviques consideraron que era necesario pasar a la 
lapa dela revolución socialista en medio dela Primera Guerra Mundial, 
con el fin de denotar a la burguesía e instaurar un poder de la clase obrera 
y sus aliados. La imperial Rusia pasó a llamarse en 1915 Republica Socialis- 
la Federativa Soviética de Rusia y en 1922 se fundaría la Unión de Repúbli- 
cas Socialistas Soviéticas URSS. Se puede decir que Te revolución socialista 
¡pasó por varios periodos, los cuales sintetizaremnos a continuación: 


Primer periodo. Se establece en octubre de 1917 e inicios de 1918, 
donde se paralizó la potencia económica de la burguesía. Las fábricas, 
bancos, ferrocarriles, comercio exterior, la marina mercante, los bancos y 
las empresas industriales pasaron a manos del nuevo poder soviético, 
aboliendo la propiedad privada sobre los grandes medios de producción, 
siendo expropiados igualmente los grandes terratenientes y repartidas 
sus tierras entre los campesinos. En la declaración de los derechos del 
purbo trabajador y explotado, que sirvió de base para la nueva constitu 
ción soviética se plantea: 

“IL Habiéndose señalado como misión histórica sencial 
abolir toda forma de explotación del hombre por el hombre, 
suprimir por completo la división de la sociedad en clases 
sociales, sofocar de manera implacable la asistencia de los 
explotadores, instaurar una organización socialista de la 
sociedad y hacer triunfar el socialismo en todos los países, 1 
Asamblea Constituyente decreta, además: 


1) Queda abolida la propiedad privada de la tierra. 

2) Se ratifica la ley soviética acerca del control obrero y del 
Consejo Superior de Economía Nacional, con objeto de 
asegurar el poder del pueblo trabajador sobre los explo 
tadores y como medida para que las fábricas, tallers, 
minas, ferrocarriles y demás medios de producción y de 
transporte pasen por entero a ser propiedad del Estado 
obrero y campesino. 

3) Se ratifica el paso de odos los bancos a la propiedad del 
Estado obrero y campesino, como una de las condicio- 
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es de la emancipación de las masas trabajadoras del 
yugo dol capiat a 


El Estado burgués fue destruido y sustituido por el Estado Socialista 
Soviético que logró conjurar los primeros intentos de contrarrevolución: a 
esto se le denomino el “Ataque dela guardia roja contra el capta”, Este 
periodo significó una dura lucha para neutralizar y derrotar politicamente 
a los millones de pequeños propietarios, comerciantes e industriales, así 
como de campesinos, en especial los campesinos ricos o fulls quienes no 
querian aceptar el nuevo gobierno y la mueva autoridad. Igual sucedera 
Con los comerciantes usureros especuladores y corruptos, ya que el nuevo 
Estado impondria un régimen de contabilidad y control financiero. Lenin 
propio brigadas de obreros escogidos para el campo, entrenados y que 
tenían por característica el ser “incapaces de rendirse ante el soborno y la 
rapiña”, prestos a crear una “fuerza férrea contra los kuluks, los especula- 
dores, los merodeadores, las gentes banales, los desorganizadores”, a 
consigna fue clara: "La lucha porel pan esla lucha por el socialismo”. 

nl interior del partido y de la conducción del Estado se presenta- 
zon discusiones sobre e igualitarismo, la falta de disciplina en el trabajo, 
el despilfarro del erario páblico. Luego se dictarán decretos para el con- 
trol del abastecimiento, los comisarios tendrán poder para comprar el 
trigo a precio de producción y distribuirlo entre la población. La dirección 
¿el partido y del Estado apeló a medidas de coacción lo que hizo que se 
presentaran discusiones en tomo a los métodos empleados generando 
oposición en algunos sectores del Partido Belchevique, quienes plantea- 
"an que la disciplina, os controles estatales y contables a la industria y el 
comercio al igual que la exigencia a Jos kulas de entregar tigo alos cam- 
pesinos pobres, eran medidas exageradas y “poco maristas”, ya que 
Según ellos el marxismo, “por principio", no orienta aplicar medidas coer- 
Citivas y administrativas en 1a dirección del Estado. 

Hoy que tener en cuenta que además del Partido Bolchevique, exis- 
tian otros partidos y movimientos revolucionarios como el Social Revolu- 
cionario, los Mencheviques, los Anarquistas y posteriormente se confor- 
mará un grupo de seguidores de León Trotsky. todos con su opinión de 
cómo debería construirse el socialismo, posiciones que se enfrentaban en 
todos los planos de la vida soviética; problemáticas como la distribución 
de los recursos yla producción la prioridad entre la industria o la agricul 
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tura, el cómo avanzar en la construcción socialista, qué tipo de educación 
y ciencia se debia implementar, eran motivo de enconadas discusiones. 

Pero no sólo se anclaban en la discusión de ideas una muestra de elo 
es que en julio de 1918 los social revolucionarios de “Izquierda”, delega- 
dos al Quinto Congreso de los Sóvict, protagonizaron una sublevación en 
Moscú cañoncando el Kremlin, exigiendo acabar con los destacamentos 
de obreros en el campo para el control del abastecimiento y poner fin a a 
campsña contra los kulaks, en tanto un miembro también “izquierdista” 
asesinaba al embajador de Alemania en Mescú para provocar una inva- 
sión y terminar con el gobierno bolchevique, En agosto de 1918 un social 
revolucionario mató al Jefe de la policía de Petrogrado y Lenin recibió dos 
impactos de bal 

La Unión Soviética contaba con una tasa media de analfabetismo del 
30% y se encontraban regiones donde prácticamente no existía población 
alfabetizada o donde los dialectos no contaban con escritura. Asf el 19 de 
octubre de 1917, pocos días después de haberse instaurado el poder revo- 
lucicnario, Lunacharsky al frente del Ministerio de Educación convocó a 
todos los ciudadanos a la tarea de la alfabetización completa, Se creó el 
Sistema Nacional de Escuelas y el Sistema de Formación de Maestros. El 
26 de octubre Lenin firma el decreto “Acerca de la eliminación del analfa 


betismo en la población de la República Socialista Federativa Soviética 
Rusa”. A este llamamiento se presentaron cuatrocientos mil voluntarios, 
de esta manera se crearon cientos de aulas en fábricas, cuarteles e iglesias 
y muchos grupos de alfabetizadores se ofrecieron para enseñar a tribus 
nómadas. 


Segundo periodo. So desarrolla de 1918 a 1921 y se caracteriza por el 
ataque de los países imperialistas agrupados en la Entente (Inglaterra, 
Francia, Polonia, Japón, EE.UU.) con el objetivo de destruir el naciente 
Estado Soviético, apoyados por rusos enemigos de la Revolución. Durante 
este periodo se desarrolla la "Guerra Civil” y el partido bolchevique plan- 
ten a necesidad de la “Defensa de la Patria”. Lenin hace un llamamiento 
al pueblo soviético en defensa de la patria socialista diciendo: “Es eviden- 
te que el gobierno alemán no quiere la paz. El militarismo alemán, cum. 
plicrdo el encargo de los capitalistas de todos los paises, quiere estrangu- 
Jar a los obreros y campesinos de Rusia y Ucrania, devolver la tierra a los 
terratenientes, las fábricas y las empresas a los banqueros y el poder ala 
monarquia... La República Socialista de los Sóviets se encuentra en gravi- 
simo peligro... El Consejo de comisarios del pueblo decreta: 1) Todas las 
fuerzas y todos los recursos del país se ponen, por completo, al servicio de 
la defensa revolucionaria. 2) A todos los Sóviets y organizaciones revolu- 
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cionarios se les impone la obligación de defender cada posición hasta o 
última gota de sangre... 

La guerra civil terminó en 1921 con el triunfo del poder soviético ini- 
dando el proceso de reconstrucción de una economía devastada por la 
participación en la Primera Guerra Mundial y luego por la guerra divil; e! 
hambre causaba estragos, la producción industrial se redujo a sólo una 
octava parte de la que tenía antes de la guerra, la produeción agrícola 
cayó en un 0% y Ja distribución estaba fallando. La Primera Guerra Mun- 
dial le costó a Rusia casi cuatro millones de muertos a causa de las enfer. 
medades y la destrucción durante la revolución y la guerra civil, lo que 
generó un grave dêficit de natalidad en la década de 1920. En 1921 es 
derrotada a insurrección de Kronstadt que dio lugar a un cambio en la 
orientación polica. 


Tercer periodo. Se caracterizará no por un “comunismo de guerra” 
sino por una Nueva Politica Económica (NEP)®, que significó cierta reani- 
mación del capitalismo sobre todo en el campo para poder salir del ham- 
brey crear condiciones para el desarrollo del socialismo. El Estado conser- 
16 io que Lenin llamaba "las alturas dominantes” de la economia, esto esy 
la industria pesada, la banca, l transporte y el comercio exterior, mientras 
en materia de comercio interior y de industria ligera se permitió 1a Nbre 
empresa. La recuperación económica se logro efectivamente, pues para 
1928 la producción industrial y la agrícola había vuelto a los niveles de 
ames dela guerra. 


Cuarto periodo. Corresponde a la industrialización socialista 
(1926-1930) y primer plan quinquenal. Entre los años de 1921 a 1927 y en 
especial después de Ia muerte de Lenin en 1924, se presentó la lucha pore! 
poder principalmente entre Iésiv Visariónovich Dzhugachvili Stalin) y 
León Trotsky, cada uno con sus posiciones acerca de cómo construir el 
socialismo. En oposición al argumento de Trotsky de que el socialismo en 
vn solo país era imposible, Stalin sostuvo que era posible Ia existencia de 
vn Estado socialista independiente. Esta posición no implicaba abandonar 
la revolución mundial, pues Stalin sostenía que Ia Revolución Rusa inspi- 
ratta y apoyarfa movimientos y partidos comunistas en todo el mundo. 
Stalin logra ol poder y lanza en 1927 la consigna del "Socialismo en un. 
solo país”, también aeleró el desarrollo industrial centrado en la produe- 
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ción de hierro y acero. Es durante este periodo que se hace la critica frente 
al funcionamiento de la democracia al interior del partido. 


Quinto periodo. Este periodo significó la colectivización de la agri- 
caltura (1930-1934) la unificación y transformación de los pequeños cam- 
pesinos individuales en grandes granjas colectivas. La URSS entera pasó 
¿e un régimen de propiedad privada a otro de propiedad estatal o nacio- 
nalizada y explotación de la tierra do manera colectiva, tal fue el caso de 
las sovjoses (granjas estatales) y las koljeses (granjas colectivas) o socialistas. 
Los primeros tres planes quinquenales de conjunto fueron un triunfo dela 
URSS, triunfo reconocido por amigos y enemigos, pues logra convertir al 
País en una potencia industrial. 


Sexto periodo. La Nueva Constitución que fue promulgada en 1936, 
expresa el desarrollo y consolidación del poder soviético y al mismo tiem- 
po vivifica e llamado “culto ala personalidad de Stalin” quien fuera ri 
cado por aplicar politicas drásticas o “purgas” a sus opositores, que 
empañaron el desarrollo de la URSS y de la Internacional Comunista. "La. 
sociedad soviética posterior a la Revolución de Octubre de 1917 era una. 
sociedad que enfrentaba cambios protundisimos: nada menos que la 
transformación de una sociedad explotadors al servicio de las clases 
dominantes en una sociedad comunista al servico delas clases trabajado- 

Uno de los grandes desafíos que enfrentaba y tenía que resolver el 
nuevo Estado Soviético era el problema de la educación, además de la dis- 
cusión teórica sobre los métodos, las didácticas, la organización de la 
escuela. A causa de la situación educativa imperante y de la necesidad de 
formar un pueblo comunista, el gobierno bolchevique publicó documen- 
tos referidos a la política educativa. En ellos propone, entre otras coses, 
una educación obligatoria universal en todos los niveles la importancia 
¿e la preparación de los maestros y la urgencia en la construcción de 
escuelas. Para lograr estos objetivos, llevó a cabo una politica de reformas 
administrativas escuelas públicas sólo a cargo del Estado (se prohíbe la 
enseñanza privada y se excluye a la Iglesia como educadora); sistema 
dual en la preparación de maestros (escuela normal de un año para maes- 
tros elementales e institutos de maestros para la formación de pedagogos 
¿e elemental superior); control de bros de texto (para desechar toda doc- 
trina ajena a la formación de la persona soviética). 
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32 Lev Semenovich Vigotski (1895-1934) 


De origen judio, nació el 5 de noviembre de 1896 en Orsha. Un año 
más tarde su familia se traslada a Gomel en la República de Ucrania 
donde tranecurrirá su infancia y juventud bajo el reinado del Zar Nicolás 
quien ejercerá una dura represión contra la población judía organizando 
los pogromast!, restringido el mumero de cupos en la universidad y prohi- 
biendo el ejercicio de muchas profesiones. Vigotsky recibió educación pri- 
maria en casa con Salomón Auhpiz, un tutor privado que había estado 
siliado en Siberia por su activismo revolucionario, posteriormente ingre- 
só en el gimnasio público y luego en una escuela judía privada. No obs- 
tante las grandes restricciones para el ingreso en la universidad, los judios 
lo lograron hacer por medio del proceso conocido como la “Joterí judía”. 
Para esa época su interés estaba orientado al teatro, la literatura y la filo- 
sofía. Estas disciplinas desembocaban en a carrera docente y como judio 
o podía ejercerlas porque estaba prohibido para elos, razón por la cual 
ingresaría en la facultad de medicina. 

Desde joven demostró su gran capacidad intelectual, especialmente 
en las ciencias humanas (lenguas, lingüística, estética, literatura, filosofía, 
historia). Dominaba el esperanto, hablaba y leía alemán, ruso, hebreo, 
francés inglés leía con gran velocidad y tenía una excelente memoria. Su 
amigo Luria solía decir que leía en forma diagonal y que hubiese sido 
interesante investigar la capacidad especial pora procesar información 

En 1914 decidió estudiar simultáneamente en la Universidad Impe- 
rial de Moscú y en la Universidad Popular Shaviavsky después de que el 
Ministerio de Educación expulsara de la Universidad Imperial de Moscú 
a la mayoría de los estudiantes que habian participado en una rebelión 
Aantizarista. En 1917 se gracuó sirmitónesmente en ambas universidades y 
regresó a Gomel donde trabajó como maestro ya que la Revolución Rusa 
había abolido las leyes antisemitas, Esta Revolución ejercerá una gran 
influencia en el pensamiento de Vigotsky y como intelectual se vinculará 
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a ella en calidad de diputado del sóviet del Distrito de Frunze en Moscú. 
Enseñó literatura en la Escuela del Trabajo en escuelas de adultos, en 
escuelas técnicas, en cursos de especialización para docentes en la Facul- 
tad Obrera, En Gomel formó parte de los movimientos intelectuales de 
principios del siglo xx producto de la Revolución, "parece ser que las épo- 
cas históricas de cambios revolucionarios agudizan la sensibilidad del 
pensamiento humano y la predisposición hacia todo lo que atañe a la 
génesis, transformación, la dinámica, el devenir y la evolución” 5, 

En este tiempo hubo una alta actividad intelectual donde se destacan: 
Kandinsky quien fue nombrado vicepresidente de la Academia de Cien- 
cias y Artes de Moscú; Malevich presidió la Academia de Petrogrado; 
Tatlin dirigía un departamento de esta academia, Chagall fue Ministro de 
Bellas Artes en Vitebsk; Rodchenko organizó programas de arte vincula- 
dos a la tecnología; Dimitri Shostakóvich, gran compositor musical repre- 
sentó a su país an concursos internacionales Slanislavkcy presidía el Teatro 
de Bellas Artes de Moscú; Eisentein sería profesor de dirección del Institu- 
to de Cinematografia del Estado y director de maravillosas peliculas que 
se han convertido en obras maestras del séptimo arte; el pedagogo Maka- 
tenko fanda la Colonia Gorka. Otras nombres se podrian agregar a la lista 
como son los de Lissitzky, Vertov, Gorka, Bulgakov, Sholokhov (premio 
Nobel de Iteratura), Lunacharsky en el Ministro de Cultura y Educación 
y desde luego Lenin por estar en la dirección del Estado, 

Vigotsky, envuelto poz este ambiente intelectual, empezará a tomar 
inclinación por las lecturas de psicología y lingúística entre ellas las de 
Freud, Pavlov, Potebnya, la hipótesis de la relatividad lingüístico de Hum- 
bold, los trabajos del especialista ruso en evolución y en el estudio com- 
parado del comportamiento animal, Vagner. Así mismo se acercó a fuen- 
tes tan diversas como Bacon, Descartes, Spinozo, Feurbach, Hegel, Marx y 
Engels, quienes contribuyeron a sus concepciones filosóficas, en especial 
Karl Marx y Federico Engels que ala postre se convertirían en la influen- 
cia rectora de su pensamiento. 

En 1924 se casó con Roza Novena Smelchona quien compartió con él 
muchos años difíciles. Por esta época, la psicología se había convertido en 
su principal interés, legando a ella desde la pedagogía. Realizó ocho pri- 
meros escritos entre 1922 y 1925 los cuales tenian que ver con métodos de 
enseñanza. Vigotsky organizó un Laboratorio de psicología en el Instituto 
Pedagógico de Gomel y en 1924 viajó a Leningrado para participar en el 
Congreso de Psiconcurología donde expuso una impactante presentación 
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con su conferencia “La metodología de las investigaciones reflexológicas y 
jaramon 

Kornilov Director del Instituto de Psicologia de Moscú se impresionó 
1o suficiente como para invitarlo a que se incorporara al Instituto en enli- 
dad de investigador; allí se encontro con Luria y Leontiev para planificar 
su ambicioso proyecto: “La creación de una nueva psicologia sobre la base 
del mardsmo y janto a ello aportar soluciones a Ja sociedad soviéica en 
aspectos como la educación y la defectologia, Ia enorme actividad de 
Vigotsky (daba conferencias hasta de cinco horas ininterrumpidas de 
duración) reflejaba Ia arrolladora energía que existió en la Unión Soviética 
en el decenio posterior ala Revolución. Vigotsky y ms culo fueron atra- 
pados por la excitación del mayor experimento de las ciencia sociales en 
la tómori: la creación de la primera sociedad basada en los principios 
socialistas (Bemal, 1964) Esta excitación llevó a Chagall a adornar Vik 
con 15 Kilómetros de tela roja y cra evidente en Ia agitación del círculo de 
Vigotsky cada vez que ste partía de viaje: apenas dormian, hacan wu- 
iones masivas y eseribian poemas en honor a su viaje (Luria, 1979, pág 
syu 

Vigotsky más que un psicólogo en términos actuales fue un teórico 
social o un peicólogo marsta, ya que la reformulación que hizo de la psl- 
ologia se cataloga como una teorfa soco-histórica de la mente con pro- 
Fonda incursiones en factores sociales y culturales de shí que “la preen- 
da de Marx es decisiva em la posibilidad de estructurar una teoría cientifica. 
¿e la mente humana. No puede haber na baha científica de la mente 
ua hay una teoría contífica del home y no puede haber una concepción 
stinada del hombre que prescinda de Marx; esa fue Ia clave que influyó el 
genio de Vigotsky”. 

‘Enfrentándose al aparente estancamiento de la psicologia de la época, 
Vigotsky estaba convencido de que para diseñar una psicología realmente 
cientifica habia que replamcar sus bases desde el punto de vista mazdsta: 
Quiero descubrir cómo debe construirse la ciencia, enfocar el estudio de 
la mente habiendo aprendido todo el método de Marx” (Cole & Scribner, 
1978, pág. 8) La flonofía marxista podia proporcionar el tipo más elevado 
de organización metodológica y Vigotsky no sólo adoptó esta postura 
sino también las tesis esenciales de] materialismo histórico. Toliai 


(1978) explica atractivarnente estas vinculaciones de fértiles consecuencias 
“Luria recuerda que Vigotsky era el principal teórico marista de su 
grupo de estudios Las graves distorsiones que ha sufrido el marxismo. 
Son a razón por la cual muchos lo conciben somo el esclzeticiemo dopra- 
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dado del estalinismo o la limitada Teoría Critice de Frankfurt, ambos ajo 
nos a la esencia del marxismo. La referencia permanente de Vigotsky a El 
Capital de Mars, la Dialéctica de la Naturaleza de Engels y los Cuadernos 
Filosóficos de Lenin demuestra la orientación clásica de su manásmo. Séve 
(1984) reconoció: Considero que Vigotsky fue el verdadero iniciador deun 
modo marxista de psicologia“ 

En 1927 Vigotsky viajó a Inglaterra al Congreso Internacional de 
Enseñanza  Sordomudos;en 1929 viaja a Tasket para preparar docentes y 
psicólogos en la primera Universidad Estatal de Asia Central. Escribió 
más de cincuenta trabajos en los años de 1929 al 1930. En este último año 
él y Luria escribieron Estudios de historia dela conducta: el simio, el hombre 
primitivo, el niño, Su interés en las variaciones de los procesos mentales 
Superiores en personas de diferentes culturas lo llevó a realizar investiga 
«iones de caráctor transcultural en Uzbekistán durante loe años de 1931 y 
1932. 

"Al mismo tiempo que realizaba su labor como psicólogo desempenó 
varias tareas de carácter sociopolítico en el Consejo Científico del Estado, 
la Sociedad de Neuropsicólogos Materialistas, el Presidium de la Acade- 
mia Knupskaya, correspondiendo además de sus motivaciones científicas 
al compromiso por la creación de una nueva sociedad. Fue nombrado 

tor del Departamento de Psicologia del Instituto Nacional de Medici- 
na Experimental meses antes de su muerte la noche del 10 al 11 de junio 
de 1934 a los 37 años de edad. 

La obra de Vigotsky ha generado varias preguntas sin respuesta: ¿por 
qué se dice que Vigotsky fue prohibido durante el gobierno de Stalin? si 
Sucedió así, ¿cule fueron las razones o argumentos que expuso el PCUS 
o Stalin para tomar esta determinación?, ¿Fue prohibida su obra o no se 
difundieron sus ideas después de su muerte?; además, si Stalin prohibió 
la cbra de Vigotsky. ¿por qué en a última etapa de su vida fue nombrado 

tor del Departamento de Psicología del Instituto Nacional de Medici- 
na Experimental y durante su vida ocupó importantes cargos en los insti- 
tutos de psicología soviética? Estos son interrogantes que no se responden 
en sus biografias o en los estudios que han realizado algunos expertos 
Sobre la psicologia desarrollada por Vigotsky 


La teoria socio-histórico-cultural de Vigotsky 


Para Vigotsky el ser humano se caracteriza ante todo por ser social, y 
desde este punto de vista construye su planteamiento psicológico y edu- 
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cativo. Para él “por mediación de los demás, por mediación del adulto, el 
nino se entrega a sus actividades. Todo absolutamente en el comporta- 
miento del niño está fundido, arraigado en lo social... De este modo las 
relaciones del niño con la reslidad son, desde el comienzo, relaciones 
sociales. En este sentido, podría decirse del niño de pecho que es un ser 
social en el más alto grado”, La sociabilidad del niño es el punto de par- 
tida de sus interacciones sociales con el medio que lo rodea. Por origen y 
por naturaleza el ser humano no puede existir ni experimentar el desarro- 
To propio de su especie como un ser aislado pues tiene necesariamente su 
prolongación en los demás; de modo aislado no es un ser completo. Las 
Funciones psicológicas humanas están culturalmente mediadas, se desa- 
rollan históricamente y surgen de la actividad práctica y su relación con 
la sociedad, 
De esta manera Vigotsky plantea: 


-La actividad mental es exclusivamente humana. 
= Es el resultado del aprendizaje social. 
= Enese proceso se realiza la interiorización de signos sociales, de la 
cultura y de relaciones sociales. 
- El desarrollo psicológico es en csencia un proceso socio- genético. 
Las funciones psicológicas humanas son fenómenos históricos. 


En el desarrollo del niño, especialmente en su primera infancia, lo 
que reviste importancia primordial son las interacciones con los adultos 
portadores de todos los mensajes de la cultura. Este es precisamente el 
elemento fundamental de la concepción de Vigotsky sobre la interacción 
social: en el proceso de desarrollo el adulto desempeña un papel forma- 
dor y constructor, ello significa simplemente que algunas categorías de 
funciones mentales superiores (atención voluntaria, memoria lógica, per 
samiento verbal y conceptual, emociones complejas, ete) no pueden sur 

lr y constituirse en el proceso del desarrollo sin la contribución construc- 
tora de las interacciones sociales. La investigación de Vigotsky demuestra 
que la herencia no es una condición suficiente para el desarrollo mental 
sino que es también necesaria la contribución del medio social para un 
aprendizaje muy concreto. Esta forma de aprendizaje no es sino una cons- 
tracción en común en el proceso de las actividades compartidas por el 
niño y el adulto en el marco de la colaboración social: "En el momento del 
nacimiento el organismo está hominizado (su estructura biológica ya esta 
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formada) pero aún no está humanizado en absoluto. Devenimos humanos 
a través del proceso de intemacionalización de la cultura”. 

Al analizar el papel que desempeña la cultura en el desarrollo del 
individuo desde el punto de vista psicológico, esto es, desde los procesos 
mentales y el comportamiento, se considera que el individuo como tal 
tiene su prolongación en el otro y en los otros, en sus obras y en su cul- 
tura que constituye siguiendo a Marx, su “cuerpo orgánico, 

La cultura forma parte integrante del Individuo, el hombre es cultura 
interlorizada y no obstante le es exterior a €l. De esta manera el desarrollo 
psicológico del hombre no se reduce únicamente a los cambios que acon- 
tecen en su interior sino que este desarrollo se encuentra interrelacionado 
con su medio cultural o social influyendo en os procesos mentales y en el 
comportamiento. Es esa interrelación del individuo con su cultura la que 
influye en sus funciones mentales, debido a que ésta le brinda estímulos 
exteriores que le sirven para dominar sus propios estados interiores. El 
hombre en su relación con ls otros y con la cultara ha creado alo largo de 
la historia una serie de instrumentos auxiliares exteriores (herramientas, 
máquinas), que le sirven para dominar les objetos. 

"Al mismo tiempo ha ido creando instrumentos exteriores que produ- 
cen cambios interiores (psicológicos) en los individuos, que le sirven para 
controlar, dominar y desarrollar su capacidad como individuo; estos ins- 
trumentos comprenden: la lengua, la lengua escrita y hablada, los rituales, 
løs modelos de comportamiento, los sistemas de conceptos cientificos las 
técnicas que ayudan a la memoria o zl pensamiento, los instrumentos que 
ayudan a la percepción, todos ellos se constituyen en extensiones del 
hombre, es deci, factores de prolongación y ampliación de las capacida- 
des humanas. Junto a la memoria o la inteligencia individual y natural, 
existe una memoria y una inteligencia exterior y artificial, ¿Cuál podría 
ser la eficacia de un hombre en el siglo xa si este careciera de los adelan- 
tos y en general de los conocimientos que ha elaborado la humanidad, es 
dedi, si dependiera únicamente de sf mismo, como diría Vigotsky, “des 
nudas la mano y la inteligencia"? 

Lo esencial del desarrollo cultural de la especie humana ha sido con- 
secuencia del ingenio del hombre para poder transmitir sus experiencias 
de una generación a otra. ..El lenguaje es uno de es instrumentos daves 
creados por la humanidad para la organización de los procesos del pensa- 
miento. EI lenguaje porta conceptos que pertenecen a la experiencia y al 
conocimiento de la humanidad. Instrumentos tales como el lenguaje se 
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han desarrollado alo largo de la historia; asf la condición cultural se une a 
la histórica", El lenguaje ha desempeñado un doble papet como herra- 
mienta mental y como un medio esencial por el que le herramientas cul- 
turales se han podido transmitir. Es un mecanismo del pensamiento y 
quizá la herramienta mental más importante siendo el medio por el que la 
información ha pasado de una generación a otra. Vigotsky considera al 
lenguaje como la adquisición más significativa del hombre en el desarro- 
lo cogritivo cuando el lenguaje comienza a servir como instrumento psi- 
cológico para la regulación de la conducta. 

El aprendizaje -experiencia estema- es transformado en una expe- 
encia interna y esto se logra por medio del lenguaje el cual permite un 
cambio en la percepción, se forman nuevos tipos de memoria y se crean 
uevoe procesos de pensamiento además de ser portador de los conceptos 
que pertenecen a la experiencia y al conocimiento de le humanidad. 


Se podría explicar este enfoque mediante el ejemplo de 
vn instrumento tal como Ie lengua eserita. El individuo o el 
grupo cultural que ha hecho suya la lengua escrita no esel 
mismo individuo que posee, por añadidura un saber técnico. 
La lengua eserita y la cultura libresco cambia profundamente 
los modos de funcionamiento dela percepción, dela memo- 
zia y del pensamiento. La razón de ello radica en que este 
medio lleva en s mismo un modelo de análisis de las reli 
des y las técnicas psicológicas, en especial la amplificaci 
del poder de la memoria que, por consiguiente, trae consigo 
€l cambio de las relaciones entre la memoria y el pensamien- 
to, ote, Así pues, al acceder a la lengua eserita, cl individuo se 
apropia las técnicas psicológicas que le ofrece la cultura, y 
que, a partir de ese momento, se vuelven ‘técnicas interio- 
zes’. De este modo, un instrumento cultural se arraiga en el 
individuo y se convierte en un Instrumento individual priva- 
dore 


El lenguaje, en calidad de instrumento de las relaciones sociales, se 
transtorma en un instrumento de la organización psiquica interior del 
niño a aparición del lenguaje privado, del lenguaje interior, del pensa- 
miento verbal) este instrumento se convierte en parte integrante del 
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estructuras psiquicas del individuo, El lenguaje opera en interacción con 
el pensamiento de este encuentro nacen funciones nuevas como el pensa- 
miento verbal. Lo fundamental en el desarrollo no estriba en el progreso 
de cada función considerada por separado sino en el cambio de las rela- 
ciones entre los distintas funciones, tales como la memoria lógico, el pen- 
samiento verbal es decir, el desarollo consiste en La formación de funciones 
compuestas, sistemas de funciones, funciones sistemáticas y de sistemas 
funcionales. 

Vigostkey consideraba que la influencia social era algo más que creer- 
cias y actitudes que permeaban el pensamiento y los contenidos del 
mismo. La percepción, el pensamiento y la memoria son procesos fuerte- 
mente influidos por el entorno social, clasificando, describiendo y concep- 
tualizando la cultura en que nos hayamos desarrollado. También define 
la actividad creadora de la siguiente manera: “Llamamos actividad erea- 
dora a toda realización humana creadora de algo nuevo”. Esto es impor 
tante dado que en el ser humano podemos reconocer dos tipos fundamen- 
tales de comportamiento: uno, el impulso reproductor y dos el creativo o 
combinatorio. El primero, estrechamente ligado a la memoria, reproduce 
repite normas de conducta ya elaboradas, resuctando los vestigios delo 
que se ha vivido antes, dada la capacidad que tiene el cerebro de conser 
var las huellas de las experiencias vividas aunque también poses la capa- 
cidad de enfrentarse con éxito y resolver problemas nuevos y diferentes 2 
Jos ya conocidos. El cerebro tiene la capacidad de combinar y de crear, de 
xcelaborar situaciones valiéndose de elementos adquiridos con anteriori 
dad aplicándolos a las muevas problemáticas. 

El autor definió la imaginación como lo base de toda actividad erea- 
dora que se manifiesta por igual en todos los aspectos de la vida cultural, 
posibilitando la creación artistica. cientifica y técnica. Desde aquí se puede 
Afirmar que el mundo de la cultura a diferencia del mundo natural es pro- 
ducto dela imaginación y la creación humana. Esto capacidad creadora se 
¿a de manera paulatina desde los estructuras más sencillas hasta las 
estructuras más complejas, actuando de manera concertada con todas las 
demás capacidades y procesos mentales. La vinculación entre la fantasia y 
la realidad en la conducta humana se caracteriza por cuatro fases: 


1. Todo proceso de razonamiento siempre parte de elementos extraidos 
¿ela realidad en experiencias anteriores pues no se puede crear algo 
a partir dela nada. De ello se desprende la primera ley: La actividad 
creadora de la imaginación se encuentra en relación directa con la 
variedad de riqueza de la experiencia acumulada por el hombre pues 
esta experiencia es el material con que la fantasía erige sus edificios 
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2. Fase de decantación o de incubación intelectual, Eta segunda fase de 
dnbace dica sólo es posible gracia la esperiencia ajena, ex deci, A 
lo interacción social cuando los productos de la fantasia se confrontan 
de nuevo con la realidad. 

3. Fase de “enlace emocional". Cuando estamos alegres vemos las cosas 
de manera diferente a cuando estamos tristes puesto que la percep- 
ión delos objetos externos es matizada por la influencia de las emo- 
‘ciones, a esto se Je Iama “ley del signo emocional comin”. 

a Se refiere a clertas imágenes producto de la fantasía, que cobran reall- 
dad al convertirse en “Imágenes cristalizadas”. La función de la acti- 
mie creadora está orientada a buscar una plena sdapiación del 
ombre al medio ambiente quelo modes. Lo que motiva la creación 
la necesidad de construir algo “nuevo”, la conciencia de que lo ya 
conoado mo nos sirve para nada slo repetimos sin más 


Vigotsky senala que la estructura mental de todos los seras humanos 
es similar y comprende dos niveles de funcionamiento: el alto, que son 
Procesos mentales superiores estructuras exclusivas de ls seres humanos 
que han ido moldeados a lo largo de muchas generaciones, cuyas formas 
Ssprcilicas varían de una cultura ola, y elboj, que sos funciones inner 
las que forman parte de nuesta herencia biológica Eds plantesmientes 
indujeron a Vigoteky a formular la célebre tesis sobre la “transformación 
de los fenómenos interpsíquicos en fenómenos intrapsíquicos”, de ello 
anota Vigostsky: “La más importante y fundamental de ls leyes que 
explica la génesis y a la cual nos conduce el estudio de las funciones men- 
tales superiores podría expresarse del modo siguiente: cada comporta- 
miento semiótco del niño constituía exteriormente una forma de colabo- 
zación social y esa es la razón de que preserve, incluso en las etapas más 
Avanzadas del desarrollo, el modo de funcionamiento social. La historia 
a desarrollo de la funciones mentales superiores aparece así como la 
historia de la transformación de los instrumentos de comportamiento 
social en instrumentos de la organización psicológica individual". 

"Una de las repercusiones de estos planteamientos en la educación 
(teniendo en cuenta que para él ln educación formal es un instrumento, 
esencial de enculturación) se encuentra enla constitución de os sistemas 
‘de conceptos científicos como núcleo del aprendizaje escolar, constituyen 
do un instrumento cultural portador de mensajes profundos que hace que 
«niño modifique su modo de pensar. 

Dentro del contesto dela interacción activa y sistemática ente os 
nifios y el maestro en el proceso de aprendizaje, alos niños se les propor. 
ciona de manera organizada las herramientas psicológicas que determina 
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rán la reorganización de sus funciones mentales, En este proceso se conci 
be aliño como un sujeto activo en la medida que él internamente elabora 
la actividad pedagógica y los contenidos que sele presentan. Docente y 
alumnos recrean mutua y activamente el sistema social, de ahí que el 
Papel de la escolarización es crear contextos sociales para dominar y ser 
conscientes del uso de herramientas culturales. 

La instrucción para Vigotsky era algo fundamentalmente diferente 
del aprendizaje espontáneo en los contextos cotidianos y sostuvo que la 
experiencia en el contexto escolar tiene un impacto distintivo y transfor- 
mador en el desarrollo del niño. Como consecuencia de esta afirmación 
hace una distinción de los conceptos cutidianos y los conceptos cientificos, 
Un concepto cotidiano es puramente denatativo, se define por sus propie 
dades perceptuales, funcionales o contextuales y se desarrolla en el con- 
texto delas experiencias cotidianas del niño, estos conceptos se ubican 
entre el sistema conceptual y el mundo de los objetos. 

Mientras los conosptos científicos implican una posición determinada 
en relación con otros conceptos, el desarrollo delos conceptos cientificos 
comienza con procedimientos analíticos y no con experiencias concretas 
puesto que éstas no son espontáneas. El desarrollo de los conceptos cientí- 
Beos depende y se constraye sobre un conjunto de conceptos cotidianos 
ya existentes. Si bien en el pensamiento del niño no se pueden separar s 
concepios que aprende en la escuela de los que aprende en el hogar, estos 
tienen historias diferentes. Los conceptos espontáneos y el lenguaje oral se 
desarrollan en el contexto de las experiencias cotidianas del niño, con su 
rica inmediatez de significados, en tanta las conceptos científicos o por 
ejemplo un segundo idioma, corresponden a ejemplos de desarrollo no 
espontáneo. En el caso ideal, los conceptos cientificos y los conceptos coti- 
anos ss vuelven racionales y accesibles a sus estrategias verbales cons. 
Gentes y volitivas, ambos tipos de conceptos se usan de manera simular. 

Mientras para Jean Piaget, el desarrollo de estructuras mentales pre- 
cede al aprendizaje de conceptos organizados lógica y sistemáticamente, 
para Vigotsky el aprendizaje de conceptos sistemáticos precede al desa- 
rrollo de una estructura lógica elaborada. Este conjunto de conceptos cien- 
líficos es transmitido sistemáticamente por instituciones diseminadoras 
e conocimientos dentro de una sociedad en particular (la escuela) y no 
obedecen a una elaboración de “clases de lógica verdaderas en el plano 
¿del pensamiento reflexivo”. Los conceptos cotidianos son categorías onto- 
Tógicas que constituyen la base de la concepción del mundo propia de un 
individuo, van elaborándose de manera azarosa como producto de las 
experiencias que se tienen en la vida, al margen de la enscñanza formal 
que recibe a propósito de un cuerpo sistemático de conocimientos. Los 


169 


Mijas y nuevas ideas en educacion 


conceptos cientificos son formulados por la cultura más bien que por el 
individuo y se adquieren a través de la instrucción en un proceso de 
transmisión cultural. 


“En el transcurso del desarrollo se produc una relación 
dinámica entre los conceptos espontáneos y los conceptos 
cientificos. Estos timos no emergen llana y directamente de 
Tos conceptos espontáneos. Antes bien, ambos tipos de con- 
ceptos siguen cursos diferentes y desempeñan en la teoría 
del desarrollo papeles distintos... [Los conceptos espontá- 
neos] crean une serie de estructuras que son necesarias para 
la evolución de los aspectos más primitivos o más clementa- 
les de un concepto, estructuras que le dan a éste cuerpo y 
vitalidad. A su vez, los conceptos científicos suministran 
estructuras indispensables paro el desarrollo ascendente de 
los conceptos espontáneas del niña hacia la conciencia y el 
uso deliberado. Los conceptos científicos se consolidan a tra- 
véz de los conceptos espontáneos y los conceptos e=pontáne: 
os maduran a través de los conceptos científicos "3 


La propiedad esencial de los conceptos cientificos consiste en su 
estructura, en el hecho de que se organizan en sistemas jerarquizados. Al 
interiorizar esa estructura, el niño amplía considerablemente las posibili- 
dades de su pensamiento porque se pone a su disposición un conjunto de 
operaciones Intelectuales (diferentes tipos de definición, operaciones de 
cuantificación lógica entre otras). Las ventajas de esta estructura son evi- 
dentes cuando se la compara con estructuras de “prácticas” tales como las 
categorías de “mueble”, “ropa”, ete los cuales no tienen la estructura de 
los conceptos científicos sino más bien de los conceptos cotidianos. 

El proceso de adquirir los sistemas ds conceptos científicos es posible 
a través de la educación sistemática de tipo escolar, siendo el macstro 
quien debe integrar los conceptos cotidianos y los conceptos científicos 
Para formular el conocimiento práctico. 

La contribución de la educación organizada y sistemática es funda- 
mental en comparación con la adquisición del lenguaje oral en el que el 
aprendizaje desempeña un papel constructor, requiriendo la presencia de 
adultos que posean ese tipo de lenguaje en calidad de participantes en las 
actividades comunes, mientras en la educación se requiere de adultos que 
“manejen” esos conezplos científicos. 
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Vigotsky define la educación como desarrollo artificial del niño, 
donde ésta no se limita únicamente a ejercer una influencia en los proce- 
sos de desarrollo sino que igualmente recstructuran de modo fundamen- 
tal todas las funciones del comportamiento. El niño, en su proceso de 
desarollo, no sólo se apropia de los elementos de la esperiencia cultural 
sino también de las costumbres y de las formas de comportamiento cultu- 
rales (métodos culturales de razonamiento) Hay dos líneas principales de 
desarrollo del comportamiento en el niño que se basan en el desarrollo 
natural del comportamiento relacionado con el crecimiento orgánico y la 
maduración, y el perfeccionamiento cultural delas funciones psicológicas 
0 desarrollo de los nuevos métodos de razonamiento. Para ello existen 
dos tipos de leyes as que se refieren al desarrollo orgánico, espontáneo y 
natural en el niño y las que se refieren alas estructuras de pensamiento. 
que son adquiridas gracias ala Intervención externa de un determinado. 
medio cultural. 

Se dice que ninguna otra teoría psicológica concede tanta importan- 
cia a la educación como Vigotsky. Para él, la educación constituye un 
segundo modelo de desarrollo al que denomina "desarrollo artificial”, 
pues se adquieren los conceptos que darán lugar a la dimensión metacog- 
Poscitiva del desarrollo, mientras que el primer modelo corresponde a les 
primeras etapas de socialización del niño donde se fortalece el proceso. 
natural. En el segundo nivel de desarrollo o “desarrollo artificial” se 
adquieren los sistemas de conocimientos basados en un determinado. 
grado de generalización. La interdependencia de los conceptos dentro de 
una red de nociones permite pasar delo práctico a las operaciones intelec- 
tuales. La aplicación de esas operaciones facilita la toma de conciencia y el 
control del individuo en lo que atañe a sue propios procesos cognosciti= 

Para Vigotsky la educación no es exterior al desarrollo ya que ésta no 
se reduce ala adquisición de un conjunto de Informaciones sino que cons- 
tituye una de las fuentes de desarrollo, de ahí que la educación misma se 
define como el desarrollo artificial del niño. La esencia de la educación 
«omsistiría en proporcionac al niño instrumentos, iécnicas interiores y ope 
raciones intelectuales que garanticen su desarrollo, por cso se le atribuye 
importancia a las contenidos educativos haciendo hincapié en los aspec- 
tos estructurales e Instrumentales de los mismos. Vigotsky critica la 
escuela que no enseñaba sitemas de conocimientos y que abramaba a los 
alumnos con hechos aislados y carentes de sentido. La aportación de 
Vigotsky a la educación tiene que ver con su idea primordial: la íntima 
relación que existe entre los procesos del desarrollo y del aprendizaje 
debido a que el estudio histórico no es un aspecto “auxiliar” del estudio 
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del desarrollo humano sino más bien su auténtica base. Se preocupaba. 
por describir y analizar la manera en que los procesos evolutivos tenían 
lugar dentro de lo que podríamos lamar “evolución natural”, interesán- 
lea manera en que estos procesos son “intervenidos” ya sea para favo- 
recerlos o para dificultarlos. Pensaba que el desarrollo de la inteligencia 
humana debia ser entendido como un proceso en el que se dan ciertos 
tipos de "saltos cualitativos” y no como una serie de incrementos constan 
‘tes, en este sentido, el sujeto de análisis es un sujeto histórico. 

Para Vigotsky. en determinados momentos del ser humano aparecen 
en escena nuevos elementos y fuerzas que modifican su crecimiento ocu- 
riendo lo que &l llamara “saltos” del desarrollo. Las Influencias ext 
en estos saltos cualitativos, en el caso especifico de la educación, se refie- 
ren a la intervención de los padres y los maestros dentro de este desarro. 
llo. El autor sostiene que la intervención de las fuerzas históricas y socia- 
les enla vida del niño, representadas por los adultos significativos y otros 
miembros del grupo humano con los que interactúa, son fuerzas que 
imprimen cambios muy importantes, no sólo en cuanto al “contenido” y 
la “forma” de lo que se aprende, Dentro de los diferentes procesos socia 
les alos que un individuo se ve expuesto están los procesos “intarpsicoló- 
icos” que son los que implican la interacción del hombre dentro de 
Pequeños grupos; el nivel de intercambio es tan profundo entre éstos, que 
influye de manera determinante en el desarrollo humano. La educación 
era eficiente e importante cuando podía ir más allá del desarrollo natural 
y no consistía solamente en desarrollar aptitudes técnicas sino cn desarro- 
Tar aquella tareas que incluyen as funciones psíquicas superiores tales 
como aumento de la capacidad y la eficiencia de la memoria así como 
también la capacidad para ver o percibir. 

Al margen de la edad del nino, consideraba que lo que este aprende 
es algo más bien ligado al desarrollo de los aspectos históricos que al de 
los aspectos naturales del ser humano, en este sentido prestó mucha aten 
ción a la influencia cultural en la educación que más tarde servirá paro. 
¿que los seres humanos se abran paso en el mundo quizá no de manera. 
Continua sino zigzagueantes, Estos avances y retrocesos no son otra cosa 
que un “conflicto hecho aprendizaje” que le permite al humano ir razo- 
Pando en contacto con la realidad provocando un continuo cambio inte- 
lectual. De ahí que el desarrollo es un ir y venir constante, un cambio 
permanente de las estructuras del pensamiento en su adaptación a los 
problemas que debe resolver. 

Es dice Vigotsky- el aprendizaje lo que posibilita el despertar de 
procesos internos del desarrollo, los cuales no tendrían lugar st el indivi- 
duo no estuviese en contacto con un determinado ambiente social y cultu- 
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ral. Al modificarse este proceso de desarrollo por la acción de la cultura, 
Jas estructuras del pensamiento sufren una transformación radical que no 
sólo permiten al niño pensar de una manera más eficiente sino que tam- 
bién lo arralgan y adaptan de manera más completa al medio cultural del 
cual forman parte. 

Otro aspecto importante del enfoque educativo de Vigotsky es el con- 
cæpto de lucha y conflicto lo que quiere decir que la contradicción y el 
«hoque entre lo natura y lo histórico, lo primitivo y o cultural, lo orgáni- 
<a y lo social son en gran medida el drama de los procesos educativos, Su 
propuesta es claramente dialéctica, donde lo más valioso radica en su 
«oncepción no centrada en Ja adquisición del conocimiento, ni en el sujeto 
ni en cl objeto, sino enla interacción que existe entre ambos. El principal 
aporte de esta idea consiste en que existe una íntima relación entre los 
procesos de desarollo 

Vigotsky estudia estos procesos desde su origen y los divide en diver- 
sos campos: filogenético (desarrollo de la especie humana), sociogenético 
istoria de los grupos sociales) ontogenético (desarrollo del individuo} y 
el campo microgenético (estudio de los aspectos especificos del repertorio 
psicologico de los sujetos). “La polémica relación entre aprendizaje y 
desarroilo, crucialmente importante para los educadores, fue destacada 
enla obra de Vigotsky. Psicólogos como Piaget, y educadores, hon señala- 
do que la madurez Biológica es condición necesaria para el aprendizaje. 
Vigotsky estaba en desacuerdo con este aserto y sostenía que el proceso 
evolutivo era guiado por el proceso de aprendizaje, y que cualquier peda- 
gta que no respetara este hecho era estéril. Para Vigotsky, la pedagogía 
rea procesos de aprendizaje que guíen el desarrollo y eta secuencia da 
como resultado zonas de desarrollo próximo. Vigotsky definió esta zona 
somo la distancia entre el nivel real y el nivel potencial de desarrollo, El 
koneepto de zona de desarrollo próximo tipifica el método de investiga- 
ción en educación de Vigotsky: se ofrece un objetivo dificil; el niño recibe 
orientación del adulto; alcanza ese objetivo y se le ofrece otro; lo aborda y 
resuelve solo, si pude, o con ayuda del adulto”. 

La “zona de desarrollo proximal” o "zona de desarrollo próximo”, es 
el área que existe entre la ejecución espontánea que realiza el niño utili- 
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zando sus propios recursos y el nivel que puede alcanzar cuando recibe 
apoyo externo (las pistas o claves que el maestro le da para facilitar su tra- 
bajo incluso el apoyo emocional para que conte en sí mismo) Vigotsky 
amplía este concepto indicando que la interacción socia no debe darse 
exclusivamente con los profesores sino con muchas otras personas: fami- 
liares, amigos, etc. Nos habla delos límites que esta zona de desarrollo 
proximal tiene, o cual reporta ciertas operaciones y tareas que los niños 
no pueden realizar a ciertas edades y por lo que hemos de reflexionar al 
menos en tres formas en las que se puede actuar: 


1. Reconocer la importancia de las diferencias individuales y saber 

entender a cada niño en sus dificultades en particuiar. 

2 Evaluar también las habilidades de intercambio social para resolver 
problemas y no sólo las espontáneas. 

3. Planear con más cuidado el tipo de experiencias sociales y culturales 
a las cuales se va a exponer al nino. 


Al definir la zona de desarollo proximal como la “distancia entre el 
nivel de desarrollo real del niño tal y como puede ser determinada a par- 
tir de la resolución independiente de problemas y al nivel mås elevado de 
desarrollo potencial, tal y como es determinado bajo la gufa del adulto o 
en colaboración con sus iguales", Vigotsky sostenia que todo niño tiene, 
en cualquier dominio, un “nivel de desarrollo real” que es posible evaluar 
examinando su individualidad y un potencial inmediato de desarrollo de 
ese dominio, esto es, una zona de desarrollo próximo. 

Este concepto de la “zona de desarrollo próximo” tiene un alcance 
teórico. En la concepción sociocultural del desarrollo no se puede conside- 
tar al niño como un ser aislado según el modelo de un Robinsón Crusoe 
infantil, los vínculos eon los demás forman parte de su propia naturaleza, 
de este modo, no se puede analiza el desarrollo del nifo, ni el diagnósti- 
‘co de sus aptitudes ni su educación si se hace caso omiso de sus vínculos 
Sociales. El concepto de zona de desarrollo próximo ilustra precisamente 
este punto de vista. Tal zona se define como la diferencia (expresada en 
unidades de tiempo) entre las actividades del niño, imitado a sus propias 
fuerzas, y las actividades en colaboración del adulto. Por ejemplo, dos 
niños logran pasar las prucbas correspondientes a la edad de los ocho 
años de una escala peicométrca, pero con la ayuda normalizada, el prime- 
To sólo llega al nivel de los nueve años, mientras que el segundo alcanza 
«e nivel de los doce años de modo que a zona proximal del primero es de 
un año y la del segundo de cuatro, 
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“En esta concepción de zona de desarrollo la tesis del 
nino social se presenta según un planteamiento metodológi- 
co de gran envergadura, ya que corsidera el desarrollo en su 
aspecto dinámico y dialéctico. Aplicado a la esfera de la 
pedagogía, este concepto permite soslayar el eterno dilema. 
dela educación, ¿es necesario alcanzar un determinado nivel 
de desarrollo para iniciar a educación o bien hay que some- 
ter al niño a una determinada educación para que alcance el 
nivel? En esta visión dialéctica de las relaciones entre apren- 
dizaje y desarrollo que hemos analizado, Vigotsky añade que. 
este ultimo seria más productivo si se sometiera al niño a 


nuevos aprendizajes precisamente en la zona de desarrollo 
próximo. En esta zona, y en colaboración con el adulto, el 
niño podría adquirir con mayor facilidad lo que sería inca- 
paz de conseguir si se limitara a sus propias fuerzas 

"Son multiples las modalidades de la asistencia en la 
zona de desarroilo próximo, entre ellas figuran la imitación 
de actitudes, ls ejemplos presentados al nifo, las preguntas 
de carácter mayéutico, el efecto de la vigilancia por parte del 
adulto y también, en primerísimo lagar, la colaboración en 
actividades compartidas como factor constructor del desarro- 


La “zona de desarrollo próximo” estimula una serie de procesos inte- 
tiores; por eso la oducación debe orientarse a los encuentros del niño con 
Ja cultura, en la que el adulto juega el papel de participante en las cons- 
trucciones comunes y es el organizador del aprendizaje el cual juega un 
importante papel como medio de fortalecimiento del desarrollo natural y 
como medio de desarollo artificial 


33 Antón Makarenko (1838-1959) 


Nació e) 1 de marzo de 1888 en la udad de Bielopolle de la provin- 
cia de Járkov en aquellos años capital de Ucrania. Su padre Semión Grigo- 
zievich, persona reservada, fue un obrero pintor su madre Tatiana Mijai- 
lovna Dergachova, era una mujer optimista y alegre, magnifica narradora, 
Con un gran sentido del humor ela mantenía en Ia familia la atmósfera de 
optimismo vital que Makarenko llamó con tanto acierto en sus libros, 
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“tano mayor”. Era primogénita de un soldado que había servido 25 años 
en el ejército zarista. Pasados los siete años, Antón Makarenko ingresó en 
la escuela urbana de Kremenchug donde se estudiaba seis años. Destacó. 
por su brillantez, demostrando conocimiento de los clésicos rusos y 
extranjeros, conociendo en profundidad la filosofía, astronomía y ciencias 
naturales. 

En 1904 terminó sus estudios e ingresó en los cursos pedagógicos 
anuales que preparaban maestros para las clases de párvulos. En el otoño. 
dle 1905 trabajó como maestro en la escuela ferroviaria primaria enclavada 
en el recinto de los talleres ferroviarios donde trabajaba su padre. Su for- 
mación intelectual estará influida por los acontecimientos políticos de 
Rusia de 1905, fecha en la que tiene lugar la Revolución democrática 
Makarenko se suma a lo lucha contra la autocracia zarista, junto a un 
grupo de amigos que leían el periódico bolchevique Novaia Zin (Nueea 
Vida) y se reunían a comentar temas políticos o cantaban himnos revolu- 

En 1911 fue nombrado director de la Escuela Ferroviaria en Dolins- 
kaia; allí encabezó un círculo revolucionario y educativo donde también 
participaron unos cuantos obreros ferroviarios reuniéndose les domingos 
en un lugar próximo ala estación. En estas reuniones, Makarenko conde- 
naba en forma apasionada la autocracia zarista y llamba a la necesidad 
de realizar transformaciones revolucionarias 

En 1914 ingresó en el Insituto Pedagógico en Poltava donde se prepara 
camo maestro de escuela de segunda enseñanza. En 1917 termina el primer 
curso y posteriormente ocupa diversos cargos de dirección en las escuelas 
de segunda enseñanza. En esc año se produce la Revolución de Octubre 
que ponía fin a la autocracia zarista y da inicio a la construcción de una. 
nueva perspectiva histórica; este hecho será de vitel importancia en el pen- 
samiento de la sociedad rusa. A comienzos de 1918 se vinculó como director 
de la escuela de Kriukov donde se vivía una enconada lucha en medio de la 
guerra civil contra los países imperialistas y las bandas contrarsevoluciona» 
tias de ocupantes alemanes. Sólo en las postrimerías de 1919 el Ejército Rojo 
liberó definitivamente Kremenchug y Kriukov y a comienzas de 1920 el 
poder soviético pudo establecerse en toda Ucrania. 

En septiembre de 1920 aceptó dirigir la colonia para delincuentes 
Juveniles, niños huérfanos y abandonados, Máximo Gorki, cumpliendo 
con la tarea de educar a muchachos que sirvieran a la nueva sociedad 
socialista. De su experiencia en este lugar escribirá el libro Poema Pedagógi- 
co donde relata las 2necdotas y la forma como fue desarrollada su pro- 
puesta pedagógico. Para el verano de 1925 la Colonia Máximo Gorki mos- 
traba grandes éxitos pedagógicos y económicos pues se compaginaban el 
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trabajo con el estudio y se conjugaba el bienestar materia través de un 
proceso económico autogestionario con la vida cultural multifacêtica. En 
1927 viaja a dirigir la Colonia Félix Dzerzhinski” acabada de organizar en 
Jakov, trasladándose con sesenta colonos gorklanos que contribuyeron a 
la organización dela nueva colonia. 

Su experiencia allí es relatada en sus libros Banderas on las Tornes, Mer- 
cha del año 30 y FD-I. Makarenko contó con un administrador de experien- 
cia quien organizó la producción en los talleres de la colonia logrando su 
autosostonimiento desde junio de 1930, luego se fabricarian cámaras foto- 
gráficas de película fina FED creando el 28 de diciembre de 1932 la prime- 
Ta serle de foto aparatos. En 1935 Makarenko se vincula en la ciudad de 
Kiev al Comisariado del Pueblo del Interior de la República Socialista 
Soviética de Ucrania, alli se esfuerza por que la experiencia pedagógica de 
Jas colonias se hago patrimonio de la instituciones de enseñanza En este 
inuevo cargo escribe en calidad de documento instructivo su conocida. 
Metodología para la orgentzación dl proceso educativo. Su labor literaria fue 
reconocida por la opinión pública 

El de Julio de 1934 fue admitido como miembro de la Unión de 
Escritores Soviéticos. Los últimos años de su vida los pasó en Moscù 
donde pudo concentrarse en el trabajo científico y literario escribiendo. 
artículos sobre el sistema escolar y la pedagogía soviética, publicados en 
Prenda, lzvstia y en varios periódicos. En 1937 se transmiten por radio 
ocho conferencias de Makarenko dedicadas a los problemas de la educa- 
ción familiar. En enero de 1938 realiza un ciclo de conferencias para los 
trabajadores del Comisariado del Pueblo de Instrucción Pública de la 
Federación Rusa y en ese mismo año publica el Libro para los padres cuyo. 
tema primordial es la educación familiar de la nueva familia comunista. 
Un año después es condecorado con la orden “Bandera Roja del Trabajo” 
Por parte del gobiemo soviético; morirá repentinamente de un ataque cat- 
diaco en abril de 1939, 

Makarenko fue un maestro orgulloso de la nueva situación que vivía 
su pafs, un convencido de que los cambios que habia traído la Revolución 
de Octubre para el pueblo eran benéficos, por lo que se sentía orgulloso 
de ser ciudadano de la Unión Soviética encaminando su labor educativa a 
contribuir a la edificación de la nueva sociedad socialista. Desde esta pers- 
pectiva orientó su pedagogía a la formación de hombres capaces de ser 
constructores activos del comunismo, sirviéndose de la educación para 
insertar a los alumnos en las condiciones sociales y politicas de la nación y 
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del mundo frente al reto que se planteaba la sociedad socialista soviética 
en la formación de un nuevo tipo de ciudadano distinto al formado 
durante el régimen autocrático zarista. 

Así Makarenko, a través de su trabajo pedagógico en las colonias, 
involucra a niños y jóvenes en la búsqueda de soluciones alos probiemas 
cotidianos haciéndolos copartcipes en a organización de a vida escolar y 
productiva, generando lazos de colaboración respeto, autoridad compar» 
tida y disciplina; demuestra que es posible formar hombres con una men- 
talidad y moral comunista, y lo hace partiendo de los principios del mar- 
xismo_leninismo que cuestionan la sociedad capitalista, el individualismo, 
la división del trabajo manual e intelectual y la explotación del hombre 
porel hombre. En la fusión de la tarea revolucionaria con la tarea pedag- 
gica buscará la formación de la personalidad comunista y poner en pie 
firme constructores de la nueva sociedad, por eso para Makarenko era 
preciso educar de un modo nuevo para hacer del sujeto un elemento acti- 
vo de la nueva Epoca y miembro inofensivo para la sociedad. 

Los pilares sobre los cuales se sientan los aportes de Makarenko son: 


La educación con base en el colectivo. 
Una educación autogestionaria o productiva, 
La disciplina consciente. 

Una amplia formación politica y cultural. 
La educación familiar, 


Cuestion el movimiento de la Escuela Nueva que estaba de moda en 
Europa y Norteamérica y no acepta que la educación deba fundamentarse 
sobre las necesidades del nito; por el contrario, considera que esta debe cen- 
tarse en las necesidades de la colectividad, de la sociedad, del pafs. Cree 
que el hombre se mueve según las eyes de la naturaleza y por consecuencia 
cl pape! de la educación consiste en educar esa naturaleza en función de la 
sociedad, de tal manera que los educadores soviéticos no son los servidores 
del naturaleza sino sus maestros, Critica igualmente los postulados de la 
autodisciplina, la autoorganización y el autogpbiemo y a cambio propone el 
desarrollo de una disciplina consciente. De este modo Makarenko raza las 
cualidades que deben caracterizar a todo cludadano soviética 


Un profundo sentimiento del deber y de la responsabilidad para con 
los objetivos dela Sociedad Soviética. 

— Un espiritu de colaboración, solidaridad y camaradería diametral- 
mente opuesto a cualquier tipo de fantasia o egoismo individualis- 
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— Una personalidad disciplinada, con un gran dominio de la voluntad. 
y con Tas miras puestas slempre en los Intereses de la colectividad. 

— Unas condiciones personales y un moda de actuar que impidan la 
sumisión y la explotación del hombre porel hombre. 

— Una sólida formación política que hieiera de cada colono un comu 
nista convencido y un propagandista de sus ideas a través de su 
acción y su palabra 

— Una gran capacidad para conocer a los enemigos del pueblo para 
combatido. 


La educación con base en el colectivo 


Una de las ideas pedagógicas que aportará Makarenko a la pedago- 
ía será la educación con base en el colectivo, planteamiento que desarro- 
16 en las experiencias de dirección de las Colonias Máximo Gorki y Flix 
Dzerzhinski, que consistía en considerarla educación como un proceso 
social donde los individuos no pueden ser formados bajo la influencia de 
una sola personalidad; por eso plantea que la esencia de la educación no 
está en las conversaciones del maestro con el nifo o en la Influencia direc- 
la que este pudiera tenor sino en la organización que es el colectivo, el 
cual constituye ls esencia misma del sistema educativo planteado por 
Makarenko. El educar al hombre en el seno del colectivo tiene dos razones 
fundamentales la primera porque solamente en 3 expertencia colectiva 
puede desarrollarse una necesidad moralmente válida y la segunda por- 
¿que solo a través del colectivo puede formarse al hombre comunista. 

Ta colectividad es el elemento vinculante en el sistema sociedad- 
individuo; por elo organizará las comunas como un colectivo donde 
deben prevalecer los Intereses del grupo y de la sociedad sobre la mental 
dad individualista, pues la sociedad socialista está basada en el principio 
¿el coletivismo, así que el bienestar de cada uno depende directamente 
¿el bienestar de todos y el bienestar de todos se determina directamente 
por el bienestar de cada uno. Los miembros de la colectividad están liga- 
os mutuamente por relaciones y dependencias directas, demostrando 
que la colectividad sólo puede crearse sobre la base de una actividad que 
sea claramente dl para lo sociedad. 

La colectividad tiene derecho a defender los intereses comunes y a 
exigir la supaditación de los intereses personales a los sociales o, como lo 
llamara Makarenko, hay un “derecho de soberanía de la colectividad”. 
“En el ejercicio de la soberanía de la colectividad se resuelve la contradic: 
ción individuo colectivo pues la colectividad debe hacer respetar y defen- 
der los intereses generales, por eso dentro dela colectividad sele plantea 
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al individuo altas exigencia, insistiendo en que antes de la preferencia 
por los intereses generales, se realice un máximo esfuerzo en bien del 
colectivo”. Se busca con el colectivo la creación de condiciones para el 
sarrollo de los individuos, por cso decia Makarenko: "Para trabajar con 
una sola persona hay que conocerla y cultivarla. Si yo me imagino las pere 
Sonas como granos amontonados, si no las veo on escala de la colectivi- 
dad, si las abordo sin tener en cuenta que son parte de la colectividad no 
estare en condiciones de trabajar con eilas% 

Se dirá que a través de Ia educación en colectivo se forma la persona- 
lidad individual. La educación en el colectivo tiene un efecto mucho más 
fuerte y adecuado, ya que segun Makarenko, si no hay colectividad y edu- 
cación colectiva, con el método individual surge el riesgo de que eduque- 
mos individuos y nada más, Makarenko advierte que la formación de la 
personalidad es un proceso que tarda años para darse pues no existe un 
método rápido de formación, y sólo la prolongada participación del indi- 
viduo en una colectividad organizada, disciplinada y orgullosa de sf 
misma puede cumplir esta tarea. 

De ahí quc en la colectividad se puedo formar: la honestidad, la dili- 
gencia, la eficiencia, Ia puntualidad, 1a capacidad de orientación, a subor- 
dinación y la capacidad de mando. Cada joven debe saber subordinarse 
n el momento de ser subordinado pero aclara que la subordinación debe 
ser al camarada, no al amo o al rico, es decir, el alumno entiende subordi- 
nación como algo distinto a dominación o explotación, ala vez debe saber 
mandar al camarada cuando se le faculte para ello. Por eso organiza la 
comuna en forma de destacamentos bajo la dirección de un colono, exis- 
tiendo a la vez destacamentos mixtos, donde un Jefe puedo a su vez con- 
verte nun entembro ranira aas 
o. En la comuna existian los consejos de Jetes que decidia toda 1a vida 
cotidiana. 

Makarenko, con un estilo personal, organiza una serie de actividades 
exigiendo su satisfactorio cumplimiento persuadido de que es necesario 
que el hombre se presente a sí mismo grandes exigencias. En el 
Poema Pedagógico telata cómo se da el proceso de creación del colectivo 
partiendo de resolver las propias necesidades de la comuna, ya que en 
los primeros años fueron difícls las condiciones económicas de la Unión 
Soviética envuelta en guerra civil, libro hace un recuento pormenorizar 
do de todo el proceso que vive 3 colonia en 1a formación de jóven, par- 
tiendo de una comuna que prácticamente lo necesitaba todo: comido, 
vestido, materiales de trabajo, elementos pedagógicos y que logra con el 
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trabajo colectivo, convertirse en ejemplo, en modelo para la Unión Sovié- 
tien 

‘En el funcionamiento del colectivo educacional era fundamental el 
papel que ejecí el director (el mismo Makarenko) y los maestros, cuyas 
Tabores consistirán en orientar y dirigir la colectividad, de esta manera el 
papel del maestro se coloca en primer plano, es el primer responsable de 
la educación y formación del nuevo ciudadano. El maestro acts como 
modelo, como ejemplo y guía, es quien mantiene el tono, cl estilo y las trae 
diciones de la colectividad, es padre, amigo de cada colono, compañero. 
De esta manera, Makoreniko destaca el papel de los maestros y relata en su 
libro la forma de actuar y de pensar de algunos “elementos incapaces, 
charlatanes de la pedagogía, los que no se comprometen del proceso”, 
‘este tipo de maestro no permanece en 1a colonia, son expulsados o trasla- 
dados, mientras que otros son los comprometidos, los que conocen bien 
su trabajo, los que encarnan los ideales de la comuna, Ios que trabajan 
incansablemente, es con ellos con quien se desarrolla su labor pedagógica 

A partir dol trabajo de Makarenko como director de la colonia y la 
labor desarrollada por Jos maestros se crean los destacamentos que po- 
dian ser permanentes o mixtos. Estos se asemejan a una familla cohesio- 
ada, los mayores se preocupan de Jos pequeños, les ayudan a hacer los 
deberes, es inculcan los hábitos de autoservicio y los defienden delos ata. 
antes. Los menores aspiran a parecerse a los mayores, con ayuda de éstos 
ampli el volumen de conocimientos y asimilan las tradiciones del com- 
portamiento de la colectividad. La reestructuración de la colectividad de 
la comuna sobre la base de loe destacamentos, como colectividades: 
marias, zbrió horizontes más extensos para la metodología de la acción 
pedagógica, cuya particularidad reside en que la opinión social se forma 
noen omo a una u otro educando aislado sino, en primer lugar, en torno 
2 Is colectividad primaris 

Ta educación colectiva se opone a la formación individualista. La 
existencia de Ios colectivos no implica que durante absolutamente toda 1a 
vida se actúe en forma de colectivo pues en el desarrollo de las actividas 
es de ls comuna existen actividades individuales como asistencias al 


cine, excuriones, e incluno juego. Cada miembro del destacamento dis- 
pone a su libre albedrío de las oras de estudios pero cada cual debe 
Informar al jefe de que todas las tareas fueron cumplidas y que todo está 
preparado para el guiente dfa laboral. La organización dela colectividad. 
«comienza con la formulación e los objetivos comunes del colectivo; a este 
espect planteaba: "Estoy persuadido de quesi la colectividad no tene 
planteado un objetivo, nose podrá encontrar el procedimiento para orga- 
nizarla. Ante cada colectividad debe plantesrscl un objetivo coloctivista 
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común, no planteärselo a una clase sola, sino forzosamente a toda la 
escuela”, 

El desarrollo de sc objetivo común pasa por tres etapas: 

En Ja etapa inicial de creación de la colectividad a influencia organiza 
dora del objetivo se asegura principalmente, mediante el planteamiento. 
de diversas tareas como la organización de una excursión, la preparación. 
deuna velada de recreo, la asistencia colectiva a una función de cine o tea- 
tro, o desplegar el esfuerzo de la colectividad hacia un trabajo especifico 
de construcción de un local, arreglo de la cochera de los marranos, la 
siembra. 

Cuando la colectividad ya está formada y vigorizada, cuando la opi- 
ión social en ella ha madurado y es más exigente, llega el momento de 
introducir azivamente la segunda stapa donde se llevan a cabo la rendición 
de gestión, exposiciones fotográficas, encuentros con invitados, decorados 
de locales, los preparativos para un acontecimiento solemne como la colo 
bración del cumpleaños de la comuna, la presentación de una obra de ter 
tro, la elaboración de los escenarios y vestuarios para dicha actividad, El 
contenido de la perspectiva lejana lo determina, principalmente, la preo- 
expación activa de cada escolar sobre el Futuro de su colectividad y sobre 
el fararo de su país 

En una tercera etapa la colectividad debe conocer el futuro de la 
Unión, su progreso, es el grado supremo en la organización de las miras 
futuras: no sólo conocer de oídas este porvenir, no sólo leer y hablar de él. 
sino sentir con todas las fibras internas el movimiento de avance de nues 
10 pafs, su trabajo, sus Sxitos. Los educandos de una institución infantil 
soviética deben conocer los peligros, saber quiénes son los amigos y ene- 
migos de su patria. Deben saber representarse su propia vida, ni mås ni 
menos como una parte del presente y faturo de toda la sociedad. 

Makazenko hace una aclaración con respecto a su trabajo colectivo: 
“Tengan en cuenta que yo me desenvolvia en condiciones diferentes a las 
dela escuela, pues mis chicos vivían en una residencia estudiantil, traba- 
Jeban en la producción, en su inmensa mayoría no tenían familia, es decit, 
que carecían de otra colectividad. Es natural que yo dispusiera de más 
medios de educación colectiva que en la escuela”, 

Para él, si se organiza correctamente la educación, una colectividad 
con pleno valor no sólo puede crearse en condiciones de una colonia o 
na comuna, sino también en escuela común y corriente. Manifestaba que 
la colectividad escolar debería estar saturada de juego pues las distracco- 
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nes en una colectividad infantil no sólo son un medio sutil y delicado de 
formación pedagógica sobre los ninos, sino también un excelente medio 
Para organizar a los alumnos. Todo juego tiene sus reglas y los niños. 
mejor que los adultos, saben respetar y observar estas reglas. No importa 
lo que hicieran, idearan  ingentaran Jos comuneros, todo esto se le daba 
formas llamativas de distracción, teniendo en cuenta que en el juego siem- 
pre debe estar presente un elemento de verdadera seriedad, de respeto 
incondicional y de responsabilidad. 

La columna vertebral de la organización colectiva que desarrollara 
Makarenko en las comunas era la organización política representada en la 
Komsomol”; por ello enla colonia se contaba con un instractor politico. 
La Komsomol, creada en la comuna el 15 de enero de 1928, era el nucleo 
en torno al cual se coheslonaba toda Ia colectividad en un espfritu ideoló- 
ico y cultural desempeñando el papel de núcleo político, organizativo y 
educador teniendo en cuenta que ol ingreso y formación on eta comuni- 
dad era un proceso de organización que duraba varios años. Para marzo 
¿de 1990 el rúemero de komsomoles ascendió a M. 


Una educación autogestionaria 


Otro elemento importante de los aportes de Makarenko va a serlo 
que podria llamarse una educación autogestionaria en o económico. En 
las colonias se desarrollaban las clases durante cinco horas, pero igual- 
mente se trabajaba durante custro con el fin del sutosodenimiento con la 
producción de bienes que necesitaba la colonia y la sociedad, Su organi- 
2ación y funcionamiento correspondia al de una fábrica en el caso de la 
producción de elementos como ruedas para los carros areglo de maqui- 
"aria de los campesinos de los alrededores, creación de granjas producti- 
vas para el consumo de la colonia. para asf poder prestar diferentes servi- 
cios a la comunidad. La aplicación de estos principios de autogestión y 
adaje en colectivo a través de destacamentos le ceporiaba al Estado 
Sovičtico sólo de ganaria líquida, cinco millones de rublos anuales Además. 
resarcía por completo 105 gastos para la escuela, salario de los maestros, 
vivienda comuna, alimentación, pago de becas s Los antiguos comuneros 
que estudiaban en los institutos y el mantenimiento de la producción 
bril y campesina. 

En la colonia el trabajo creador era un elemento socializador y peda- 
ógica que constitua uno delos principales medios y fines dela educa- 
ción, de esta manera se aplica uno de las principios del marxismo que 
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considera el trabajo como la actividad principal del hombre y su principal 
Fuente de socialización y conocimiento. Allí no sólo se trabajaba y estudia- 
bo, se hacía deporte, e leía y se exponía los conocimientos en formación: 
política Las comunas tenían una de las mejores bandas de música de toda. 
Uerania, invitaban a artistas a dar conferencias. Las funciones de teatro 
que se organizaban en la colonia, cuyo teatro lo construyeron ells, eran 
Apetecidas por los pobladores y campesinos de los alrededores quienes 
asistian todos los bados de invierno para ver obras del teatro elásico 
raso y universal 


La disciplina consciente 


Makarenko rechaza la disciplina en abstracto, para él la disciplina 
debe estar ligada a un objetivo social y político, por lo tanto, el educando. 
tomará conciencia de la necesidad de la dis plima cuando sea consciente 
políticamente, La disciplina se predica sobre la organización colectiva 
dirigida a metas ligadas a fines sociales, de ahí se desprenden los criterios 
disciplinarios, inseparables entonces de las ”responsabilidades” 

De este modo la mente no se queda sólo con la satisfacción de cum- 
plir con su deber individual en un marco colectivo, como ocurre con los 
ámbitos disciplinados en abstracto donde la obediencia es fin en sí misma, 
sino que sólo encontrare su realización personal en la obtención de la 
meta por parte del colectivo, y gracias a esto conciencia político, hará un 
aporte a In edificación social, La disciplina consciente (defendida por 
Lenin} es considerada por Makarenko como el fin al que debe llegar la 
formación del individuo, esta ex el resultado dela labor educativa y por lo 
tanto mo la concibe como un media. Para él ex medios constituyen el régi- 


Las posiciones de Makarenko frente ala disciplina consciente fueran. 
objeto de discusión en la Delegación de Instrucción Pública que calificaba. 
la pedagogía seguida por él como fórmulas “casi militares” que tenían. 
aplicación en las áresles, Frente a estas discusiones Makarenko sostenía: 
“En mi informe acerca de la disciplina yo me habfa permitido poner en. 
duda el acierto de tesis que entonces eran reconocidas generalmente y que 
afirmaban que el castigo no hace más que educar esclavos, que se debía 
dar espacio al espirita creador del niño y, sobre todo, que era preciso 
hacer hincapié enla autoorganización y en la autodisciplina. Me permití 
soxtener el punto de vista, para mí incuestionable, de que, mientas no. 
Exicicra la colectividad con sus organisenos correnpondientes, mientras 
falten la tradición y los hábiles elementales de trabajo y de vida, l edu 
cados tendría derecho » la coerción, cuyo empleo no debía rermnciar. 
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También afirmé que era imposible fundamentar tods la educación en el 
interés, que la educación del sentimiento del deber se hallaba frecuente. 
mente en contradicción con el interés del niño, en particular tal como lo 
entendía él mismo. A mi juicio, se imponía la educación de un ser resisten- 
te y fuerte, capaz de ejecutar incluso un trabajo desagradable y fastidioso 
si lo requerían los intereses de la colectividad. En total, yo defendi la for- 
mación de una colectividad entusiasta, fuerte y; si era preciso, severa. Y 
sólo en la colectividad cifraba todas mis esperanzas. Pero mis adversarios 
me arrojaban a la cara los axiomas de la paldología y todo lo veían par- 
tendo únicamente del “niño”. 


La formación cultural y politica 


La transmisión de la cultura y la política es un elemento primordial 
‘en esta forma de escuela donde, por supuesto, se aprendían las materti- 
«as, literatura y todas las demás materias, pero aprendían también a sen- 
tarse soviéticos y a admirar la cultura soviética, puesto que tal y como 
Makarenko lo entendía, la actividad cultural debía orientarse constante- 
mente hacia la actividad política. EI trabajo y Ia instrucción convergen en 
un objetivo común: la formación del ciudadano soviético, del constructor 
activo y consciente del comunismo que constituye la meta hacia la que 
Makarenko orienta toda la actividad educativa 


La educación familiar 


Con respecto a la educación familiar Makarenko expuso sus ideas en 
los escritos Libro para løs padres y Conferencias sobre educación infantil, en 
dlos determina el papel de la familia en el sistema socialista. Plantea que 
la misión de la familia reside en regular incesantemente y con conoci- 
miento de causa las influencias a as que el niño está sometido en cada 
momento de su vida. Las funciones educadoras de la familia soviética las 
entiende como le continuación de las funciones educadoras de la socie: 
dad 

Recomienda que para cumplir su función ante la sociedad, para hacer 
‘felices a sus hijos y a sí mismos en primer lugar los padres deban apren- 
der a regular correctamente las demandas infantiles y no aceptar como 
demanda cada deseo del niño, no se deben tolerar todos sus caprichos ya 
que esto trae consecuencias lamentables en su formación. Sila autoridad 
de los padres es “como un pelele, pintarrajeado e inmóvil que sólo se per- 
Amanece al lado de esta vida infantil, si el rostro, mímica, sonrisa, reflexio- 
es y lágrimas infantiles no dejan huella en ustedes, si en el rostro pater 
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nal no se refleja el rostro de un ciudadano, de nada valdrá su autoridad, 
aunque esté pertrechada con la ira o eon el cinto”, 

A los niños hay que acostumbrarles desde la infancia más temprana a 
un orden exacto y razonable. El habituarlos a un régimen establecido una 
vez es la costumbre de exigirse a sí mismos: hora exacta de levantarse de 
la cama, acudir con exactitud a la comida, respeto mutuo. Esto significa 
conocer bien la mentalidad infantil, el mundo de sus pensamientos, de 
sus preocupaciones. Por ello quienes impartan la educación la habrán de 
hacer bajo un orden de ideas morales justas que debe corresponder a las 
normas de la moral comunista 


3.4 CAtestin Freinet (1896-1966) 


Podagogo francés, Célestin Freinet nace en Cars (Alpes Marítimos) en 
tiempos del desarrollo de la clase obrera, de la industrialización y de la 
urbanización y crece durante el periodo de las dos guerras mundiales, la 
Revolución bolchevique, el surgimiento del fascismo en tala, el falangis- 
mo en España y el nazismo en Alemania. 

Sas padres eran campesinos que trabajaban de tejedoxes. Su madre 
no sabía leer pero mostraba una auténtica pasión por que su hijo recibiese 
una buena educación Ingresa a la Escuela Normal sin poder terminar sus 
estudios por el estallido de la Primera Guerra Mundial, entonces se enrola 
enel ejército y es enviado al frente de guerra como subteniente, donde es 
herido. En 1920, tras su convalecencia, es nombrado maestro de un pue- 
blecito del sur de Francia, Bar-sur-Loup. 

Al enseñar pone en práctica sus conocimientos pero se le presenta un 
problema: el tipo de enseñanza con el que fue preparado en la Escuela 
Normal no interesa a los niños; por otra parte, tampoco puede realizarla 
lase como cualquier otro maestro, ya que se halla aún muy endeble a 
causa de la herida sufrida y no podia estar hablando mucho tiempo por- 
que se fatigaba. En una entrevista en 1961 confiesa: “Cuando regresé de 
la guerra, estaba gravemente herido y, específicamente, no podía hablar 
mucho tiempo, sobre todo en el salón de clases. Cuando se está en medio 
deun proceso de explicar algo: “Ves pequeño, es que. un niño deja caer 
un lápiz, y así interrumpo, hay que retomar el hilo, y entonces otro 
empieza a hacer ruido en su banca. ¡Eh, deja de molesta! y entonces, 
hay que volver a retomar el hilo, y hay aún otro... A menudo lo hacen 2 
propósito, buscando ocasión para estirar brazos y piernas”. “Después de 
hablar diez minutos, un cuarto de hora, de pronto me sucedía que ya no 
podía seguir. Entonces busqué soluciones: o bien abandonaba en ese 
momento la enseñanza, o bien encontraba otras técnicas de trabajo que 
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me permitieran hacer mí clase de manera inteligente y también eficiente, 
interesarme por mi clase, pero siendo capaz de resistir el golpe. Entonces, 
me puse a buscar. Pero, ¿qué puedo hacer él, un casi inválido de guerra, 
frente a una clase de 35 alumnos, inquietos y rebeldes?”. Es lo quese pre- 
gunia Freinet. 

Por entonces, a enseñanza secundaria y superior había sido estructu- 
zada bajo Napoleón I, quien deja a la Iglesia la enseñanza primaria. La 
gratuidad de enseñanza se proclama desde 1845 pero no es plenamente 
establecida sino hasta 1851 cuando se convierte en gratuita y obligatoria. 
El proletariado pide una educación acorde a sus intereses de clase, una 
escuela popular que contribuya a crear una nueva sociedad donde haya 
progreso, igualdad y justicia. Freinet se identifica con estas exigencias y 
Propone transformar la sociedad a partir dela basc, mediante la politica, 
&l sindicalismo y la educación. Su vida estará marcada por estos hechos y 
su propuesta pedagógica surgirá de estas circunstancias y desde esta pers- 
paatoa políica. I el centro de su educación será bo democracia, la liber. 
fad de expresión. la comunicación, el compromiso, la responsabilidad y el 
trabajo de equipo. Estas circunstancias le indujeron a estudiar las pro- 
puestas pedagógicas y a relacionarse con el movimiento de “Escuela 
Nueva”, igualmente conocerá la experiencia de las escuelas anarquistas 
pero ninguna de las dos lo convencerá, pues estas propuestas no estaban 
al alane de los escuelas públicas pequeñas. 

Freinet empieza a desarrollar so propia metodología través de su 
práctica la cual se va diferenciando del sistema tradicional de hacer clase. 
Los niños de la escuela Bar-sur-Loup serán os primeros en eseribiz “tex 
tos Mbres” y en realizar actividades fuera dela escuela paseando y visitar 
do, obnervando e investigando. Para dar constancia permanente de la 
expresión de los niños y de los trabajos derivados de esas clases- asco, 
¿dea la construcción de una imprenta que éstos puedan manejar por si 
mismos, con los tipos y componedores adecuados. La recopilación de las 
pipea impresas comstiwir el “Libro de vida”. 

Desde muy joven participa con entusiasmo en los movimientos sind- 
alistas y de reforma de la enseñanza vinculóndose en 1920 a la revista La 
escuela emancipada y Claridad. Ese ano introdujo la imprenta en su escuela 
y realizó la primera Correspondencia interescolar con el profesor René 
Daniel, de Bretaña, al norte de Francia, con quien comparte su aventura 
pedagógica En 1995 irá a trabajar a la escuela en Bar-sur-Loup. En 1926, 
fecha de sus nupcias con Elisa Lagier, se crea la Asociación La Muera Edui 
cación, ala cual adherirá Freinet. Viaja a la Rusia revolucionaria con un 
grupo de profesores de la Federación de la Enseñanza de Francia, invita- 
en por el Sindicato Parruso de trabajadores dela Enseñanza de la URSS, 
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visitan escuelas de manera organizada e informal, conoce maestros y las 
experiencias pedagógicas que se desarrollan alli 

En este viaje descubrió algunas técnicas como la del per 
yla Escuela del Trabajo. Freinet publica una serie de articulos bajo el titulo 
Mis impresiones como pedagogo en a Rusia soviética. Después de su viaje los 
esposos Freinet ingresan al Partido Comunista Francés del cual se desafi= 
liaria enel año 194%. En 1928, Freinet es destinado a la escuela de la locali- 
dad de Saint-Paul; desde allí se igó estrechamente al movimiento sindical 
somoal pedagógico de la época. Imbuido por el movimiento socialista 
ayuda a los campesinos de su zona a crear cooperativas agrícolas, Funda 
la cooperativa de maestros -ia Cooperativa de la Enseñanza Laica (CEL) 
donde produce nuevos útiles de trabajo escolar, las revistas y la edición de 
libros. 

En 1929 se creó el Fichero Escolar Cooperativo que más tarde se con- 
virtió enla Biblioteca de Trabajo. En Saint-Paul, Freinet y su esposa deben 
enfrentar un serio conflicto con los notables y autoridades locales por cau- 
sas de la discrepancia respecto a los insuficientes recursos asignados ala 
escuclo, a las actividades sindicales y políticas de Freinet e incluso, a los 
contenidos de los textos libres serios por los niñas en os que se hace 
alusión negativa del Alcalde. El conflicto adquiere una dimensión nacio- 
nal pues la desecha combate frontalmente la Escuela de Saint-Paul y se 
empieza a orquesta una dura campaña de desprestigio contra Freinet y 
su manera de entender la cseucla. Esa presión consigue que Freinet sea 
privado del derecho a ejercer en Saint-Paul. Corre el año 1535.. frente a Ta 
fiera oposición de las fuerzas reaccionarias en el interior de la escuela 
pública francesa, Freinet debe buscar formas de expresión y creatividad 
fuera de ella, producto de esta lucha se crea Ia escuela en Vence. Los cama- 
radas del movimiento politico al cual él pertenecía manifiestan reticencias 
ante este proyecto, pues desde siempre han estado en la defensa de la 
escuela pública contra las escuelas privadas, 

Freinet se dedica a la enseñanza privada con al de seguir dando las 
clases a su manera. En pleno campo cerca de Vence adquiere una casita 
rodeada de bosque y construye una escuela con la ayuda de albañiles y 
Jóvenes campesinos a pesar de todas las dificultades económicas. La 
escuela abre sus puertas en octubre de 1935 acogiendo una veintena de 
pequeños. Allí los niños trabajan, comen y duermen en la escuela. La 
escuela está rodeada por el bosque al que los niños pueden acudir libre- 
mente, dispone de una piscina, un corral y un huerto, Freinet quiere hacer 
de esta escuela privada un laboratorio de la escuela proletaria francesa. 

El periodo de entre guerras fue un periodo de grandes turbulencias 
politicas y culturales sobre todo en Europa donde las ideologias se enfren- 
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taban constantemente: el fascismo, el comunismo y la posición demacráti 
ca del capitalismo. Se luchaba apasionadamente en frentes culturales, 
pedagógicos, económicos, políticos y militares. La Guerra Civil en Españia 
estalla (1936-1939) permitiendo el triunfo del franquismo, como conse- 
cuencia, Francia recibe a miles de refugiados republicanos que mås tarde 
acogerá Freinet en su escuela de Vence. 

En el año 1836 el poder en Francia estará en manos del Frente Popu- 
lar que agrupa a republicanos, socialistas y comunistas, contra el fascismo 
y el capitalismo. Freinet, crea un Frente de la Infancia y recibe el apoyo de 
personalidades como Romain Rolland. Francia es invadida en a Segunda 
Guerra Mundial por los nazis y Preint es encarcelado acusado de espio- 
naje y terrorismo e Internado en un campo de concentración. En prisión 
escribe dos obras La educación del trabajo y Ensayo de psicología sensible apli- 
cnda al educación. Gracias a la presión nacional e intemacional, es dejado 
en libertad pero continúa su lucha contra el fascismo vinculándose a la 
resistencia francesa. En 1949, Flisa Freinet publica El nacimiento de una 
Pestagogía Popular. En 1957 se crea la Federación Internacional del movi: 
miento de la Escucla Moderna (FIMEM). 

EL de octubre de 1996 Freinet fallece en Vence dejando las condicio- 
es para la supervivencia de su obra mediante la red cooperativa de 
maestros. Jean Vial, escribe: “De hecho, excepto Pestalozzi, de quien Frei- 
Tet está muy cercano, todos los grandes maestros de la pedagogía -cuan- 
do hubieron terminado su tarea- se encontraron trágicamente solos. Frei- 
Pet es el único en Francia que, gracias a su intuición y tenacidad, tuvo la 
posibilidad y la voluntad de crear un movimiento. Esta cooperación no 
Solamente la implantó en sus clases, sino que la instauró más allá de su 


Concepción pedagógica 


Tanovar en el aula y crear un instrumento de producción de material 
educativo indispensable para generalizar sus conceptos y prácticas, es la 
base primordial de la pedagogía de Freinet, convencido de que la educa- 
ción es el medio para transformar la humanidad; si la práctica de su 
método de educación se generalizaba, pasaría aser un media de tegene- 
ración social y de superación del capitalismo explotador y belicista. Lo 
renovación de la enseñanza, indispensable para la liberación humana, no 
puede proceder de los discursos o los textos sino de las prácticas y los 
medios técnicos que en cierto modo se imponen. Freinet realiza un análi- 
sis del contexto escolar que vivió y concluye que la escuela está dominada. 
porel escolasticismo, por eso dice: “La Escolástica nos ha preparado para 
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hablar explicar; no nos a entrenado en el trabajo, la observación, experi 
mentación, realización. Ha cultivado en vosotros la actitud del profesor 
que interroga, controla, sanciona” 

En mayo de 1945 Freinet zelanza un Manifiesto Pedagógico: 


— "Nuestro movimiento pedagógico no gira en torno a ningún método, 
por excelente que sea.” 

— “Nuestro objetivo no es el éxito de un método ni la difusión de un 
material, por perfecto que sea.” 
“Nuestra finalidad es la renovación y modernización de la escuela 
popular, a eficiencia de nuestros esfuerzos, la revaloración del traba- 
Jo de los educadores en el seno de un pueblo consciente de su misión 
histórica. Todos juntos, con este mismo espiritu que nos ha valido el 
éxito que hoy registramos, organizaremos, construiremos la escuela 
moderna popular francesa” 


A pesar de que puede parecer convergente el pensamiento de Freinet 
con el movimiento de Escuela Nueva, o que algunos investigadores o 
pedagogos involucren a Freinet con este movimiento, es necesario tener 
en cuenta que existen diferencias fundamentales en torno a las concepeio- 
nes filosóficas y políticas de cada una de las propuestas, aunque se 
podrán encontrar puntos similares como el desarrollo de metodologías 
activas y la valoración del papel del niño en la educación. 

Freinet se refería a la Escuela Nueva diciendo: .. Ese movimiento es 
‘burgués, porque nace de un madio en el que no se plantea la realidad de 
Jas escuclas pobres y todos lo problemas se refieren a la pedagogía pura”. 
Critica a las Instituciones del momento por estar diseñadas para los hijos 
ela burguesía francesa y no para la clase popular en la cual Freinet tra- 
bajaba; por eso desarrollará su propuesta pedagógica a las afueras de 
París, en Vence, con los sectores populares bajo una orientación política 
socialista. Freinet entiende la educación como un proceso dinámico que 
cambia cun el tiempo y está determinado por las condiciones sociales no 
se limita a denunciar las carencias de la pedagogía escolástica tradicional 
sino que propone una reforma integral y profunda de la escuela popular 
en el marco de la transformación social y política. Freinet propone “Una 
educación que responda alas necesidades individuales, sociales, intelec- 
males, técnicas y morales del pueblo en a época de la electricidad, 1a avia 
ción, el cine, la radio, el periódico, el olófono, la televisión”. 
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Teoria y práctica 


Freinet toma del manásmo lo concepción sobre la unidad de teoria y 
práctica Aplicando esta concepción por un lado motivará al niño para 
que en su vivencia sea el protagonista de su propio aprendizaje, intentan- 
do dar respuesta práctica a os problemas que la realidad cotidiana plen- 
tea y por otro, desde su posición como docente, observar investigar, com- 
parar discutir sobre la práctica pedagógica con los colegas, para luego 
exter conclusiones (ora) materializadas en propuestas metodológicas, 
Jas cuales son puestas cn práctica y luego evaluados sus resultados. Por 
«so plantes: "Lejos de descender de algunos proyectos imaginarios o de 
teorias pedagógicas, nuestras técnicas proceden exclusivamente de la 
base, esto es, del trabajo mismo y de la vida de los niños en nuestras dia- 
ses renovadas”. 

Como maestro se pregunta sobre la orientación pedagógica de los 
Jóvenes partiendo de dos criterios: el utilitarista y el inmediatista. EI pri- 
mero es el criterio del capitalismo basado no precisamente en intereses 
comunes, así el empresario antes de elaborar un material X para su venta 
nose pregunta siel producto que va a elaborar seră ütil a la sociedad, sino 
que se pregunta si e! producto se ha de vender en ran cantidad. Este cri- 
terio se ve reflejado en el caso de los padres de familia que no les interesa. 
la formación de la personalidad de sus hijos. EI segundo criterio se refiere 
a los intereses politicos en las prácticas educativas de una sociedad, los 
cuales son inmediatistas y se fijan pensando en intereses de grupo y de 
corto plazo. 

Ante estos criterios queno tienen en cuenta el interés del niño, Frei- 
net formula 1o que es para él el fin de Ie educación: “El nino desenvolvrá 
al máximo su personalidad en el seno de una comunidad racional a la que 
I sirve y quelo sirve. Ast cumplirá su destino, elevándose a a dignidad y 
ala categoria del hombre que se prepara para trabajar eficazmente cuan- 
do sea adulto”. Enı su teoria considera como centro del proceso pedagóg- 
co al niño y concibe la función de la educación como la tarea de formación 
¿e una personalidad en función de la sociedad en que vive, por ello la 
pedagogia, con la ayuda del maestro, debe tener en cuenta al niño, respe- 
tando su libertad, estimulando su creatividad, sus posibilidades, sus nece 
sidades y deseos. 

Como vemos, no se trata de que el niño se adapte a una pedagogia 
inhumana, a una estrategia de enseñanza única como si fuera un ser abs- 
tracto; muy por el contrario se trata de considerar al niño como un indivi- 
duo único, con un ritmo de aprendizaje y unas características propias que 
hacen que todo deba girar en tomo a é: “La escuela de mañana girará en 
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tomo al niño, miembro de la comunidad. De sus necesidades esenciales, 
en función de las necesidades de la sociedad en que vive 

En otras palabras, la finalidad de Freinet fue integrar la vida, la reali- 
dad y el interés del niño en a actividad escolar, además de insertarlo enla 
comunidad. Se trata de que el individuo llegue a ser autónomo, protago- 
ista de su propia educación. Se quiere un ser humanizado, capaz de dis- 
cernir con espiritu crítico los problemas cotidianos sin ser manipulado 
Por nadie ni nada, desestimando la educación domesticadora, autoritaria 
y consentidora. Se procura formar un hombre libre, feliz y comprometido. 
con su tiempo. 

Para este fi 


cl maestro juega un papel importante pues habrá que 
ofrecerle al niño un medio, un material y una técnica que ayuden a su for- 
mación, ya que el conocimiento no es el resultado de la simple acumula- 
«ión de contenidos sino que abarca simultáneamente todas las facetas de- 
la personalidad: la inteligencia, la memoria, la imaginación, la voluntad, 
los sentimientos y las virtudes, Ya no se trata para Freinet de llenar con. 
teorías la cabeza de los niños sino como él dice: “Formar cabezas y manos. 
expertas” pero dentro de una escuela que est inserta en la vida del niño. 

"En la sociedad de trabajo la escuela, quedará perfectamente integrada al 
proceso general de la vida del ambiente,” 

Estos objetivos se lograrán mediante el trabajo (Freinet, que tuvo su 
infancia en un medio rural donde vivió estimulado por experiencias labo- 
tales, otorgó al trabajo una gran importancia), el cual será el motor y la 
filosofia de la pedagogía popular la actividad de donde se derivarán 
todas las adquisiciones partiendo del planteamiento marxista de que la 
actividad principal del hombre es el trabajo. De este modo Freinet propo- 
ne lo que él llama “Educación para el trabajo” concibiéndole como “actividad 
organizada, cooperativa y responsable; como actividad útil al individuo y 
al grapo; como instrumento de aprendizaje individual y social, teórico y 
práctico” Fl”juego-trabajo” y el “trabajo-juego” (un buen ejemplo del 
trabojo-juego, es el uso dela imprenta en la escuela}, vienen a ser dos fun- 
ciones naturales de la especie bumana tendente a satisfacer las necesida- 
des vitales surgidas de la lucha por la existencia. ”..Con el fin de encon- 
trar otra forma de actividad que prepare al alumno a la verdadera cultu- 

Con este doble concepto, trabajo-juego, Freinet resalta el carácter 
libre, creativo y auto -gratiicante del trabajo. Define que "el juego-taba- 
Jo no sería, pues, más que un paliativo instintivo ala impotencia en el que 
El niño se encuentra para satisfacer una necesidad imperativa. A falta de 
un trabajo verdadero, del trabajo-juego, el niño organiza un juego-traba- 
jo, de alf se deriva el sentimiento de la utilidad social del trabajo que 
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eleva al individuo a la dignidad de su eminente condición”. Freinet, criti- 
ca la pedagogía del juego como juego y al contrario, refuerza que el edu- 
cando debe sentirse feliz y curioso por su aprendizaje el cual se desarrolla 
logrando une armonía entre el trabajo y la vida. Afirma que el juego es 
una actividad lúdica motivacional y concluye que a través de las labores 
que le interesen al nino se puede desarrollarla actividad futura del adul- 
to. 

Idcológicamente, denuncia la explotación del trabajo obrero como 
modo de producción en el sistema capitalista pero defiende la dignidad 
del trabajo, sin explotación ni enajenación, como fuente de exaltación de 
Jos valores inherente a las clases populares. El trabajo en la escuela no se 
contrapone al juego y sirve de nexo entre la escuela y el ambiente extraes- 
colar. Esta pedagogía del trabajo acerca a los alumnos a la vida de sus 
familiares, preparando al niño para su inserción en la sociedad adulta. El 
trabajo en la escuela es concebido como una actividad básicamente educa- 
tiva y no productiva pues se trata de dotar ala case de un medio rico en 
estímulos activos encontrados con la vida, en el que se forjan hábitos de 
repercusión notable para la formación de los jóvenes: cooperación, solida- 
ridad, espíritu cívico, orden y disciplina interna emanada del propio 

organizativo de la escuela, todo esto en un contexto de confianza 
que hace al alumno sentirse seguro y responsable de su actividad. 

Una consecuencia del trabajo esla disciplina que éste forma, es deci, 
el orden que debe existir en toda actividad del trabajo armónico, Al res- 
pecto Freinet dice: “La disciplina de la escuela del mañana será la expre- 
sión natural y la resultante de la organización funcional de la actividad y 
dela vida en la comunidad escolar”, “Lo que habrá desaparecido será esa 
disciplina exterior y formel sin la cual la escuela actual no sería sino 
desorden caótico”, refiriéndose a esa disciplina que se practicaba en la 
educación tradicional. De esta escuela del trabajo lo que se rescata es prin- 
cipalmente lo que se practica en ella, “el trabajo en equipo”, Tas responsa- 
bilidades”, sobre todo “Ta cooperación” como la más importante caracte- 
zística de toda su pedagogia. 

De ahí deriva su propuesta de una educación cooperativa. “La pro- 
puesta de la cooperación es la piedra angular de la pedagogía freinetiana, 
un principio que orienta el trabajo pedagógico en todos los sentidos y que 
se realiza necesariamente a través de una obra colectiva y de equipo. Esta 
cooperación se da entre los alumnos, quienes comparten el fruto de la 
labor de la investigación, del aprendizaje y de su trabajo con los maestros 
que coordinan la convivencia y la vida social que sirve de estímulo a sus 
alumnos. Freinet creó el CEL (Cooperativa de la Enseñanza Laica), el 
CEM (Instituto Cooperativo de la Escuela Moderna), además de otros 
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organismos donde alumnos y maestros compartían sus experiencias y dis- 
cutian sobre la vida de la cooperativa. 

Sería equivocado limitar la cooperación a un hecho exclusivamente 
Interno de la escuela. Fuera de los cursos escolares existe una realidad que 
va desde las plantas y animales hasta las condiciones sociales en las que 
vive el niño y que condiciona a grandes y pequeños; por ello Freinet mos- 
tró gran interés por el ambiente social y tuvo posiciones muy claras frente 
a ello. En Bar-sur-Loup (por los años 20) promovió la formación de coo- 
perativas, más tarde en Saint-Paul llevó adelante, junto con los padres, 
una vigorosa lucha para sostener la Escuela de los humildes o Escuela 
popular 

Eso implicaba que hablar de "relación con el medio ambiente” signi- 
ficaba algo más que hacer un “estudio” escolar de lo que esta “fuera” del 
aula. Más bien se trataba de comprender la realidad profunda de la vida 
y las relaciones de ésta con la escuela más allá de las “asignaturas”. La 
Cooperación encuentra de ese modo un ancho campo: los padres y los 
adultos en general son elementos a potenciar en una decisiva relación coo- 
perativa que, para Freinet, adquiere una especial valoración dada la con- 
fianza que tiene en las clases trabajadoras. Por su parte pretendía actuar 
desde la base en las escuelas corrientes que tenían ante sí una dura reali- 
dad cotidiana. El concepto de la lucha de clases como instrumento de libe- 
ración del hombre siempre está presente en la obra y el pensamiento de 
Freinet; por ello, impulsado por el deseo de potenciar a las clases trabaja- 
doras, critica a la “Escucla Nueva” por su carácter elitista y su ambiente 
privilegiado. 

Freinet proponía un aprendizaje espontáneo a base de prueba, ensayo 
y error, partiendo del centro del interés del niño, opuesto al tipo de apren- 
dizaje sistemático construido abstractamente. Para esto, Freinet tuvo que 
buscar una alternativa metodológica que permitiese al niño aprender en 

la como aprendía en la vida y ese método fue el “tanteo experi- 
(ensayo y error) que promueve el trabajo de indagación y obser- 
vación de hechos por los que el niño se muestra interesado. Es así como 
aprende a car hablar, o sea “ensayando y errando”. El “tanteo 
experimental” en la “educación por el trabajo”, es un método de investi- 
gación donde los alumnos adquieren un método que les proporciona pro- 
scdimientos y actitudes para ordenar y estructurar los conocimientos que 
le vienen del exterior. Este método interpreta cómo el niño adquiere los 
conocimientos y las habilidades como el hablar, el andar o el manejo de 
objetos o herramientas de una forma natural. Freinet deduce que el proce- 
so de aprendizaje escolar debe partir de los intereses, necesidades y esta- 
do de desarrolla del alumno. Plantea que los primeros conocimientos que 
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adquiere el ser humano los aprende por un tanteo mecánico que ocurre de 
manera innata por la necesidad de sobrevivir La interacción de estos tan- 
teos origina una experiencia que forma un nuevo nivel, entendiendo tres 
etapas de la evolución activa que se dan antes de la edad escolar: 


1. Un primer periodo de prospección por tanteo. Dura hasta los dos 
años de edad. Es el periodo en el cual el niño experimento, busca, 
examina, prueba y se familiariza con el ambiente. En esta etapa el 
niño quiere y se conforma con conocer por conocer, asi por ejemplo 
puede curiosear una piedra y observarla. 

2 Un segundo periodo que se denomina de instalación. Este periodo 
dura de los 2 años hasta los 4. En este periodo el niño ha adquirido 
una sutonomía mayor de sus rescciones pudiendo realizar activida- 
des constructivas, agrupa sus experiencias por tanteo en torno a las 
necesidades que tiene y a las incógnitas que se le van presentando, 
Sus actividades son bastante individuales y duran poco tiempo. Es el 
periodo del egocentrismo pero también manifiesta gestos de genero- 
sidad, bondad y cualidades sociales positivas. 

3. Un tercer periodo llamado de trabajo, que empieza a partir de los 4 
años. Aquí organiza sus primeros reflejos vitales y entonces está pre 
Parado para conquistar el mundo por medio del trabajo. 


Las técnicas desarrolladas por Freinet 


Freinet rechaza desde un comienzo el término “método”, prefiere el 
¿e “técnica” para Negar pronto a la expresión “pedagogía popular” que 
equivale a “pedagogía Freinet”. La educación no puede realizarse con dis- 
cursos vagos y genéricos, se deben emplear instramentos materiales y 
conceptuales (las tócnicas) que posibiliten esa actividad educativa. La rea- 
lidad cambia cada dia y si el educador es responsable, cambia también las 
técnicas. Las técnicas Freinet se adaptan al paso del tiempo, por eso esta 
pedagogía es tan diferente delas que se definen como un conjunto de 
“verdades” definidas 

Su actitud se caracteriza por el antidogmatiemo, por un laicismo 
pedagógico, entendido como investigación perenne. Afirma en sus textos 
que él no ha desarrollado métodos sino técnicas aplicables que consisten 
en un conjunto de instrumentos, materiales y procedimientos didácticos 
¿ue ayudan al alumno en su proceso de formación, buscando que el niño. 
se responsabilice del aprendizaje de las diferentes materias y mejore el 
proceso educativo tanto para los alumnos como para los docente. Estas 
téenicas las dirige alos niños teniendo en cuenta que no se tienen que rea- 
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ar al pie de la letra sino que pueden ser modificadas de acuerdo a la 
necesidad del grupo de tal manera que ayuden al aprendizaje, siempre y 
cuando desarrollen una pedagogía práctica y cooperadora. Para ello, pro- 
Pore la formación de talleres, cuatro de ellos de trabajo manual y los otros 
cuatro de “actividad evolucionada, socializada e intelectualizada”. 

Entre los talleres para trabajo manual están: trabajos de campo, cría 
de animales, herrería y carpinteria, hilado, tejido, costura y trabajos del 
hogar, construcción, mecánica, comercio. Los talleres de actividad evolu- 
cionada, socializada e intelectualizada serán: investigación, conocimien- 
tos, documentación, experimentación, creación, expresión, comunicacio- 
nes gráficas y comunicación artística. Cada uno de estos talleres debe 
estar implementado adecuadamente para el trabajo del alumno: ”-.Una 
organización demasiado avanzada y perfecta de estos talleres de base 
corre el peligro de perjudicar la iniciativa, la adaptación del trabajo al 
medio, esclavizando la creación al orden y a la disciplina fría de un mate- 
rial que impondría su ley como lo impone a los obreros la fabricación en 
cadena”. 

Proponiendo tener en claro, en la utilización de sus técnicas de apren- 
dizaje el sentido de libertad y el respeto a la naturaleza, escribía: “Los 
alumnos leen los textos que han escrito libremente, individualmente o por 
grupos, en la escuela o en su casa. Se vota enseguida para decidir el que 
merecer los honores de la impresión”. Estas son algunas de las técnicas 
que Freinet desarrolla en sus talleres: 


El texto libre, 
-Los ficheros autocorrectivos. 
-  Laconferencia 

= Trabajos manuales, 


196 


Capítulo 6 


La educación en la 
segunda mitad del siglo xx 


Al terminar la Segunda Guerra Mundial, Europa queda devastada 
por la guerra. El imperialismo norteamericano emergí como el “coloso” 
poseedor prácticamente del monopolio del mercado enun periodo de ai 
sis económica (1945-1950), La alianza militar de Inglaterra, URSS y Esta- 
dos Unidos se debilitó hasta su fin cuando este último impulsa la “Docti 
na Truman” que inauguró la Guerra fría. Hay que tener en cuenta que 
uno delos más serios cambios que se producen en el mundo con posterio- 
ridad a la Segunda Guerra Mundiales el fin de los imperios coloniales, 
tanto el británico como el francés y el holandés debido a que muchas de 
sus antiguas colonias iniciaron un proceso de independencia. 

Entre estos movimientos que se desarrollan en este periodo, es nece 
sario destacar el Mayo Francés: “El 13 de mayo de 1968 la Sorbona de 
París fuc ocupada por los estudiantes, cuatro días después, diez millones 
de trabajadores estaban en huelga. De Gaulle regresa apresurado de su 
visita oficial de Bucarest Lo que habia comenzado como un episodio pin- 
‘tresco se convirtió en el desafío más grave que su régimen habia afronta- 
jamás”. Había estallado el Mayo Francés, De Gaulle sería derrumbado 
pero no, el régimen movió su base de masas, la acción cívica contra el 
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comunismo movilizó al ejército, disolvió la Asamblea Nacional y llamó a 
lecciones, Este movimiento alentó la Jucha estudiantil por todo sl mando 
reivindicando, entre otras cosas, la transformación de la escuela en países 
como Estados Unidos, México, Colombia, Venezuela, Argentina, Brasil. 
Alemania, España, Japón e Italia: “Los movimientos del 68, estudiantiles. 
políticos, culturales, activaron un proceso que fue a la vez, una revolu 
ción cultural” y una revuelta juvenil, que invadieron la sociedad, vadea- 
ron los ideologías, desconcertaron a las instituciones, pero también los 
conocimientos y sobre todo, los lugares donde éstos se elaboran y se 
aprenden (las escuelas y universidades)” 

Hay que tener en cuenta, como sostiene Franco Cambi que “La peda- 
gogia en dl segundo periodo del siglo xx. experimenta un auge en la ideo- 
Togía, en su función / connotación ideológica, junto a una radical y coda 
vez más esencial tendencia científica, mediante su reconstrucción según el 
paradigma de las “dencias de la educación”. 

Es la Guerra fria la que impone este vinculo ideológico mediante la 
división en le concepción opuesta de ver el mundo, mediante la lógica del 
alineamiento (que barca toda la cultura) y mediante el papel de confire 
mación] difusión de un determinado modelo sociocultural que es conferi- 
do de manera explicita a 1a filosofia. En la Jucha de la Guerra fria (consi 
derada como lucha moral, al menos en el curso de los años cincuenta) se 
oponían el Este y el Oeste, la Democracia y el Socialismo, a Libertad y el 
Totalitarismo (o también Ia alineación y la emancipación, según el frente 
marxista) el Capitalismo y la Economía, se oponían lo verdadero y lo 
falso, el bien y el mal según un dualismo testigo de la ideologia elemental 
y propagandístico 


“E el Oeste la pedagogía se involucró en la defensa de 
los principios de la democracia liberal y de la organización 
capitalista o sea dela propiedad privada, del mercado, de la 
competencia y la libertad de empresa) como de la autonomía 
del individuo y dela libertad de los pueblos, clases, grupos y 
minorías (aunque luego, en realidad, muchos de estos princi- 
pios eran pisolcados en Occidente) y se colocó, en los EE.UU. 
como en Europa, Alemania o sabre todo en Ialia, al servicio 
de estos principios de educación liberal-democrática. 

En el Este se elaboró una pedagogía de Estado, determi- 
nada a partir de los clásicos del marsismo, a menudo rígida- 
mente dogmático, aunque luego ~ea cuanto a la forma de 
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actuar y las instituciones- fue sometida a muchas correcio 
nes y a sensibles transformaciones, De cualquier modo los 
dos modelos ideológicos de pedagogía tuvieron, en realidad, 
vna historia paraela 3 


En medio de las confrontaciones de la Guerra fría se cuestiona el sis- 
tema educativo basado en los fundamentos de la Escuela Nueva o Activa, 
junto a las prácticas “confesionales” correspondientes a la escuela trad > 
cional: por esto el sistema de educación no se escapó de las tribulaciones 
delosestudiantesy los gobernantes. En 1957 los cientificos soviéticos fue- 
zon los primeros en colocar un satélite artificial (Sputnik) en órbita alrede- 
dor de la Tierra. Fl inesperado triunfo soviético conmocionó a los educa- 
dores occidentales y les sacó de su complacencia. Bien pronto todo el 
mundo se estaba preguntando cómo era que Occidente había quedado tan 
rezagado y había sufrido una derrota a manos de una nación cuyos mate- 
máticos usaban todavía el ábaco 

¿Qué era lo que habia fallado en los sistemas occidentales de educa- 
ción? ¿Habían fracasado en virtud de un exceso de “permisividad”? Estas 
y muchas preguntas eran sintomáticas de la ansiedad de la generación 
atrapada en la Guerra fría: “Era probablemente inevitable que la primera 
xeacción a los perplejidades suscitadas por el Sprinik fuese una demanda 
de requerimientos más rígidos en las escuelas secundarias y en las univer- 
sidades, un énfasis mayor en as matemáticas, los idiomas y las ciencias- 
Más significativo fue el surgimiento de la democratización de Ios colegios. 
Fsta tendencia que se había ya iniciado en la primera parte de este siglo, 
en Inglaterra y Norteamérica estaba simbolizada, como ya hemos visto, 
porel movimiento de Educación Progresista liderado por John Dewey. El 
movimiento suscitó las criticas de los educadores tradicionalistas, y cayó 
en un descrédito tal, que prácticamente se extinguió, Los países europeos 
occidentales tomaran la delantera aunque incluso algunos orientales no se 
quedaron demasiado rezagados. En 1967-1968 Dinamarca suprimió los 
últimos trazos de castigo corporal de sus escuelas, lo que hizo que la 
prohibición de penalidades corporales fuera completa en toda Escandina- 
via. El gobiemo griego declaró en 1968 que el castigo corporal era un ana- 
cronismo, y lo suprimió de los colegios. En Gran Bretaña se hicieron 
esfuerzos similares pero la oposición de los maestros impidió que fueran 
completamente exitosos. Mayores inclinaciones hacia la democratización 
incluyen la dilución del autoritarismo educativo y los movimientos a 
favor de una Universidad abierta” 
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“Hacia el final de los años cincuenta en los Estados Uni- 
dos y luego también en Europa, el activismo político se 
encontró sometido a una radical y drástica revisión. Se acusa 
a Ja educación activa de ser Ta responsable de la formación 
insuficiente de las nuevas generaciones en el plano de la cdu- 
cación cientifica y de haber conducido a la escuela, con la 
permisividad y la exaltación de la manvalidad que Ia distin- 
gue, a olvidar sus finalidades esencialmente culturales y cog- 
nitivas.”5 


Por todo esto las décadas del 50 a1 80 verán la expresión de varias 
corrientes educativas como producto delos camibios politicos y económi- 
«os. Estas se fundamentarán en los grandes sistemas pedagógicos y en lo 
psicología que se originó a prineipios del siglo xx, producto, entre otras 
cosas, de la crtica a Ta Escuela Nueva o Activa, Se implementará un 
modelo educativo basado en el conductismo o la Tamada tecnología educati- 
Da y un modelo basado en la psicología cognitiva que servirá como funda- 
mento de diversas corrientes que van a agruparse en el constructnsmo y 
que presentarán su mayor auge en Tes décadas posteriores a lasaños 90. 

La pedagogía socialista continuará su camino en los países del Este, 
mientras en América Latina, dará lugar a una corriente que impulsar la 
concienciación de masas, basada en 1a era a la sociedad capitalista, pro 
poniendo la construcción de una sociedad socialista o en otro lenguaje, 
una sociedad nueva. Esta corriente se servir del marxismo no ortodoxo, 
‘para interpretar la realidad, pero al mismo tiempo setomars planteamien- 
toseristianos de la Teología de la liberación, evando a constituir lo que se 
denominó la Educación Liberadora, con Paulo Freire como uno de sus 
máximos exponentes Este movimiento pedagógico y político dará lugar a 
todo o que se conoció como Educación Popular 

La psicología va a jugar un papel cada vez más importante a media- 
dos del siglo xx. De ella se derivan varias corrientes o enfoques de acuer 
‘do a como se dë respuesta a esta pregunta: ¿Se preocupa la psicologia por 
los comportamientos, por los datos de la condenda, o por ambos? de ahí 
surgen la pscloía conducto que estudia Ja conducta bumana, lo obser 
vablo, lo medible y cuantificable la psicología cognitiva que estudia la 
mente y sus procesos y la psicologia cgnition-conductual. Cada uno de 
estos enfoques, è partir del análisis e Investigaciones experimentales (ya 
que ambos recurren al método cientifico de investigación) han de influir 
en las concepciones pedagógicas y se han de materializar en propuestas 
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de enseñanza. Como veremos, la psicología conductista será la base de la 
tecnología educativa y la educación programada, mientras la psicología 
cognitiva lo será de las propuestas de aprendizaje significativo, cambio 
conceptual, aprendizaje por descubrimiento y más recientemente de las 
corrientes constructivista y de la pedagogía canceptual. 

El conductismo tuvo una marcada influencia en Ia primera mitad del 
sio xx, aungue en América Latina y en el caso colombiano su Influencia 
se evidencia en las décadas del cincuenta al ochenta. El cognoscitivismo 
permeará la pedagogia de la segunda mitad del siglo pero en Colombia se 
mostrará su mayor infuencia sólo hasta Ja década de Jos noventa y princi- 
pios del presente milenio; por eso, planteamientos como los de aprendiza- 
Je significativo que se sostuvieron en la década del sesenta, serán novedo- 
Sos entre Ios educadores del pafs. 

En bas décadas del cincuenta y sesenta el conductismo entrará en crisis 
y paralelamente surgirán los enfoques y teorías que darán origen a la psico- 
logía cognitiva. EI conductismo con su insistencia metodológica en cenirse 
a las conductas observables, era mås afín al positivismo en sus variadas for- 
mas Para el positivismo la dencia es un edificio teórico que se construye a 
partir de datos objetivos e indiscutibles, pero al entrar en crisis estos plan- 
teamientos, surge el postpositivismo de Kuhn, para quien la propia teoría 
condiciona desde un principio la forma de ver e1 mundo, Plantea 1a teoria 
delos paradigmas, donde un cambio de paradigma en la vida de un cientí- 
fico supone aprender a ver el mundo de una forma distinta y da pie a que 
los psicólogos cognoscitivistas incluyan en su lenguaje términos como 


“revolución cientifica", "paradigma", para reafirmar su dominación teórica, 


1.La tecnología educativa 


La tecnología educativa tendrá como sustento psicológico el conduc- 
tismo y su centro filosófico será el positivismo, El Conductismo como 
corriente de Ja psicología fue fundado por John B. Watson (1578-1958) 
quien defiende el empleo de procedimientos estrictamente experimenta. 
les para estudiar el comportamiento observable (la conducto), consideran 
o el entorno como un conjunto de estimulos-respuesta. El enfoque con- 
ductista en psicología tiene sus raíces en el asociacionismo de los filósofos 
ingleses, en la escuela de psicología estadounidense conocida como fun- 
cionalismo, en la teoría darwiniana de la evolución y en la reflexología 
usa de Pavlov. 

El conductismo se define como el estudio del comportamiento de un 
organismo en interacción con el medio circundante determinante de la 
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conducta. La teoria del conductismo se concentra en el estudio de conduc- 
las que se pueden observar y medir ignorando totalmente la posibilidad 
de todo proceso que pueda darse en el interior dela mente, oponiéndose a 
cualquier forma de introspección (método utilizado generalmente por la 
psicología de conciencia del siglo xix). Una de las ideas centrales de esta 
teoria es la del condicionamiento, proceso por el cual una respuesta deter- 
minada es obtenida en relación con un estímulo originalmente indiferente 
con respecto a la misma, Luego se trata de determinar cómo a partir de 
unos pocos reflejos y mediante procesos de condicionamiento, se obtiene 
la enorme gama de conductas que realizan los hombres. El conductismo 
se ha planteado también como un programa, lo que incluye entre sus pre- 
tensiones el interés por intervenir sobre la conducta de los hombres para. 
producir una mejor adaptación de los mismos al medio social, lo que ha 
derivado en estudios sobre el aprendizaje y un desarrolla importante en el 
rea laboral. 

EI comportamiento fue explicado en los términos de “adaptación del 
organismo al ambiente”, “contracciones musculares”, “conjunto integra- 
do de movimientos” y “acciones”. Se puede, en cierto modo, decir que la 
unidad de observación psicológica es para Watson el comportamiento ola 
conducta. 

Posteriormente el psicólogo norteamericano Skinner desarrollará el 
conductismo radical. Al igual que Pavlov, Watson y Thorndike, Skinner 
creía en los patrones estímulo-respuesta de la conducta condicionada, 
ignorando la posibilidad de cualquier proceso que pudiera tener lugar en 
la mente de las personas. EI Ibro de Skinner publicado en 1948, Walden 
Tuo, presenta una sociedad utópica basada en el condicionamiento ope- 
tante. Hacia mediados de 1953 escribirá Ciencia y conducta humana donde 
esalta la manera en que los principios del condicionamiento operatorio 
funcionan en instituciones sociales tales como la religión, la economía, el 
gobierno, el derecho y la educación. 

FI sistema de Skinner está basado en el condicionamiento operante. 
‘El organismo está en proceso de “operar” sobre el ambiente, Jo queen tét- 
minos populares significa que está irrampiendo constantemente haciendo 
lo que hace. Durante cta “operatividad”, el organismo se encuentra con 
un determinado tipo de estímulo llamado estímulo reforzador. Este esti- 
mulo especial tiene el efecto de Incrementar el operante (ocurre inmedia- 
tamente después del refarzador). En el condicionamiento operante el 
comportamiento es seguido de una consecuencia y la naturaleza de la 
consecuencia modifica la tendencia del organismo a repetir el comporta- 
miento en el futuro. 
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“Skinner ofre un ejemplo delo que sería la enseñanza 
de aritmética en la escuela primaria: 


3) El niño debe aprender una serie de respuestas verbales 
tales como signos, palabras y números que se refieren a 
cantidades y a operaciones aritméticas. Lo primero que 
seha de hacer es conseguir que el nifo Tas pronuncie y 
escriba correctamente bajo cl control de diferentes cst 
mulos: numerar, contar, trasponer términos, simplificat, 
reordenar etcs 

b)_ lo segundo que hay que hacer es disponer adecuada- 
mente las contingencias de refuerzo, de tal manera que 
se proporcione un refuerzo, lo más inmediato y daro 
posible este refuerzo debe ser positivo, para evitar Jas 
consecuencias negativas del control aversivo; y 

£) debe establecerse un programa ideado para levar al 
alumno, a través de una serie de aproximaciones sucesi- 
vas, al complejo comportamiento final que se preten- 
der 


Si ben el conductismo plantes que el entorno esla causa de nuestro 
comportamiento, Albert Bandura decidió añadir un poco más ala fórmu- 
la: sugirió que si bien el ambiente causa el comportamiento, también el 
comportamiento causa el ambiente, a esto lo llamó determinismo recipro- 
‘co (el mundo y el comportamiento de una persona se causan mutuamen- 
te). Sostuvo que la personalidad era producto de la interacción de tres ele 
mentos: el ambiente, el comportamiento y los procesos psicológicos de la 
persona, que logran la habilidad para abrigar imágenes en la mente y en 
el lenguaje. Así Bandura se separa un tanto del conductismo y se acorca a 
la corriente cognocitivista, por lo que muchos lo han llamado cognitivo= 
conductual. 

Es conocido el experimento en el cual una persona golpea a un 
“muñeco babo”, Io insulta y lugo la película de tales acciones es presen- 
tada a un grupo de niños a los que posteriormente se les entrega un 
muñeco, estos bajo observación, realizan similares acciones a las vistas 
imitando a la joven de la pelicula; a eto Bandura lo nombra como el 
aprendizaje por observación o modelado y esta teoría usualmente es 
conocida como la teoría social del aprendizaje. 
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Los experimentos de Bandura lo llevaron a planteas pasos en el pro- 
caso de modelados 


1. Atención Si ves a aprender algo, necesitas estar prestando atención. 
De la misma manera, todo aquello que suponga un freno a la aten- 
ción, resultará en un detrimento del aprendizaje, incluyendo el 
aprendizaje por observación. Si por ejemplo, estás adormilado, dro- 
gado, enfermo, nervioso o incluso “hiper”, aprenderás menos bien. 
Igualmente ocurre si estás distraído por un estímulo competitivo. 

Las propiedades del modelo influyen sobre la atención. Si el modelo 
es colorido y dramático, por ejemplo, prestamos más atención; si el 
modelo es atractivo o prestigioso o parece ser particularmente com- 
petente, prestaremas más atención; si el modelo se parece más a 
nosotros prestaremos más atención. Este tipo de variables encaminó 
a Bandura hacia el examen de la televisión y sus efectos sobre los 

2. Retención. Debemos ser capaces de retener (recordar) aquello alo 
que hemos prestado atención. Aquí es donde la imaginación y el len- 
guaje entran en juego: guardamos lo que hemos visto hacer al modelo 
en forma de imágenes mentales o descripciones verbales. Una vez. 
“archivados”, podemos hacer resurgir la imagen o descripción de 
manera que podamos reproducirlas con nuestro propio comporta- 
miento. 

3. Reproducci 
comportamiento actual. Lo primero es reproducir el comportamiento. 
Puedo pasarme todo un dia viendo a un patinador olímpico haciendo 
su trabajo y no poder ser capaz de reproducir sus saltos ya que no sé 
patinar y si pudiera patinar, mi demostración de hecho mejoraría si 
Observo a patinadores mejores que yo. 

Otra cuestión importante con respecto a la reproducción es que nues- 
tra habilidad para imitar mejora con la práctica de los comportamien- 


Debemos traducir las imágenes o descripciones al 


tos envueltos en la tarea. Y otra cosa más: nuestras habilidades mejo- 
za aun con el sólo becho de imaginamos haciendo el oamportamiento. 
Muchos atletas por ejemplo se imaginan el acto que van a hacer antes 
de llevarlo a cabo. 

L Motivación. Aun con todo esto, todavía no haremos nada a menos 
que estemos motivados a imitar; es decir, a menos que tengamos bue- 
nas razones para hacerlo, Bandura menciona un número de motivos: 


— Refuerzo pasado, como el conductismo tradicional o clásico. 
— Refuerzos prometidos, (incentivos) que podamos imaginar. 
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-Refuerzo vicario, la posibilidad de percibir y recuperar el mode- 
lo como reforzador. 


Nótese que estos motivos han sido tradicionalmente considerados 
como aquellas cosas que “causan” el aprendizaje teniendo en cuenta que 
las motivaciones negativas también existen, y que no se deberían imitar: 


- Castigo pasado, 
- Castigo prometido (amenazas). 
- Castigo vicario. 


Como la mayoria de los conductistas clásicos, Bandura dice que el 
castigo en sus diferentes formas no funciona tan bien como el refuerzo y 
de hecho tiene la tendencia a volverse contra nosotros? 


Principales principios del aprendizaje 


Fruto de la investigación de Ios psicólogos conductistas se han asta- 
blecido los siguientes principios de aprendizaje: 


- > Unindividuo aprende o modifica su forma de actuar dependiendo de 
las consecuencias de sus acciones 
Las consecuencias que fortalecen las probabilidades de repetición de 
una acción se Naman refuerzos Las crmsecuencias que disminuyen la 
probabilidad de repetición de una acción se laman castigos. Estos 
dos tipos de consecuencia son Ios principales motivadores de Ta con- 
ducta de los organismos. 

-Cuanto más inmediatamente siga el refuerzo a la ejecución deseada, 
tanto más probable sers que se repita la conducta de que se trata. La 
ausencia (extinción) o el retardo del refuerzo disminuye las probabili- 
dades de que la acción se repita 

— Cuanto más frecuentemente se produce el refuerzo, tanto más proba 
ble será que el individuo repita sus acciones. Además de hacer más. 
probable la repetición de una acción, el refuerzo aumenta las acti 
dades de un organismo, acelera su ritmo e incrementa el interés por 
xesponder. 

— Fl refuerzo Intermitente de un acto aumenta el tiempo que un indivi- 
duo dedicará a una tarea, sin recibir más refuerzos 


ou Gl Bendana Tacón letal De ae Ganis cl 


Viejas y nuevas ideas en educación 


-El refuerzo puede ser positivo o negativo. Será positivo si la conse- 
cuencia del comportamiento es la presentación de un evento y será 
egativo si la consecuencia del comportamiento es la eliminación de 
un evento, usualmente descrito como aversivo. 

- La presentación de un evento avensivo después de una conducta, o la 
eliminación de un evento 


ado positivamente por el individuo 

produce usualmente una disminución en esa conducta y recibe el 
nombre de castigo (positivo o negativo, respectivamente). 

= El control aversivo de la conducta (refuerzo negativo o castigo) pro- 
duce usualmente efectos colaterales que interfieren con el aprendizaje 
de nuevas conductos. Estos efectos colaterales son llamados “efectos 
emocionales” y van desde la presentación de respuestas incondicio- 
nadas autonómicas, hasta conductas “agresivas” 

-La conducta puede desarrollarse o moldearse gradualmente, median- 

‘teel refuerzo diferencial (reforzando las conductas que deben repetir- 
se y evitando reforzar las acciones indeseables). 
La teoría del refuerzo plantea que un material complejo se puede 
separar en componentes más pequeños y que puede reforzar las res- 
puestas de un estudiante en etapas sucesivas para lograr el dominio 
de toda una materia. 


1 La Enseñanza programata y la Tecnología Education 


Si bie! conductismo tiene sus rakes a principios del ig 0% su mayor 
influencia, como hemos dicho, e presentó hacia la década del cincuenta y 
del sesenta, aunque en América Latina, va a predominar en la década del 
Setenta através de la llarnada ecnología educativa y la emseñarza programa- 
da, Mis tarde, en los años 80 el desarrollo de Ia Teoría Curricular propicia 12 
aparición de toda una serie de propuestas de diseño curricular, algunas de las 
cuales también tenian un marcado enfoque tecno 

La Tecnología Educativa nace en los años 50 con la publicación de las 
obras de Skinner La ciencia del aprendiz y el arte de In enseñanza y Mäui 
nas de enseñanza, donde se formulan unas propuestas de educación pro- 
gramada. La tecnología educaiva”..Se entiende como el modo sistemáti- 
o de concebin, aplicar y evaluar el conjunto de procesos de enseñanza y 
aprendizaje teniendo en cuenta a la vez los recursos técnicos y humanos y 
Tas interacciones entre ellos, como forma de obtener una más efectiva edu- 
cación” (UNESCO, 1984). En el contexto de esta tendencia pedagógica 
resulta evidente que el aprendizaje se realiza mediante un proceso de 
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ensayo y eros, caracterizado porel hecho de que el sujeto genera conduc- 
tas más o menos diferentes hasta que alcanza la más adecuada, la cual 
sirve para fijar la conexión entre el estímulo proveniente del medio y la 
respuesta en cuestión. 

Con el conductismo la enseñanza se reduce a la disposición de las 
contingencias de refuerzo, mientras que los medios son instrumentos fisi- 
cos para presentar estímulos: la televisión, cl cine, los retroproyectores, 
pero lo fundamental es cl ordenamiento de secuencias de instrucción, es 
decin, agrupar en pequeñas unidades lo que el alumno debe aprender 
dando como resultado la enseñanza programada en sus múltiples varian- 
tes. La enseñanza programada se caracteriza por presentar un tema en 
pequenas unidades graduadas que el alumno debe seguir paso a paso, El 
procesamiento de la Información se articula a parti de un estímulo que 
se le ofrece al alumno para que éste ofrezca la respuesta pertinente. Las 
respuestas son siempre cerradas y no permiten ningún margen de libertad 
a los alumnos que están activos siguiendo siempre el itinerario marcado 
de antemano en el programa. 

Se entiende el proceso de enseñanza-aprendizaje como la disposi 
ción de una serie de elementos del medio de manera planificada para que 
el estudiante asuma el comportamiento esperado. Por estos años Bloom" 
edita el libro La taxonomia de ls objetivos pedagógicos en el dominio 
cognitivo, que fue adoptado por los seguidores de la enseñanza progra- 
mada y posteriormente por los tecnólogos de la educación. Desde estos 
Postulados se Insiste en la necesidad de una concepción previa de los 
objetivos a conseguir formulados en términos de conductas observables. 
De esta manera se define a la Tecnología Educativa como la manera siste- 
mática de concebir, realizar y evaluar el proceso total de aprendizaje y de 
instrucción en función de objetivos específicos, basado en las investiga- 
ciones sobre el aprendizaje y la comunicación humana, empleando una 
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combinación de recursos humanos y no humanos para obtener una ins- 
trucción más eficaz. 

Desde la educación programada se considera que la Formulación de 
Objetivos de Aprendizaje es el primer paso para seleccionar los conteni- 
dos, prácticas métodos y formas de evaluar a los estudiantes. Robert 
Frank Mager en su libro Preparendo Objetivos para el Aprendizaje señala: 
“Un arquitecto no selecciona los materiales ni establece las fechas de pro- 
gramación, para realizar una construcción, hasta no tener ls planos (obje- 
tivos) de la edificación. Sin embargo, muy a menudo, escuchamos a maes- 
tros que exponen los méritos relativos de algunos libros de texto u otras 
ayudas que van a utilizar en el salón de clases sin haber especificado qué 
objetivos pretenden alcanzar con dichos textos o ayudas”. 

La elección de las prácticas y métodos a seguir para alcanzar el aprendi- 
aja del contenido de lan curso debe estar subordinada a los objetivos de 
aprendizaje planteados. Los docentes deben examinar cuidadosamente si 1a 
actividad que han planeado realizar ayuda a alcanzar los objetivos de apren- 
‘dizaje formulados para ese curso y materia. Para establecer cbjetivos útiles se 
deben tener en cuenta cuntro factores: una audiencia, que generalmente se 
refiere al estudiante (el quién), un comportamiento o conducta que desert 
lo queso espera que la audiencia pueda realizar (el qué), unas condiciones o 
exigencias que deben darse en el comportamiento (el cómo) y un grado que 
determina el criterio de desempeño aceptable y permite cvaluarlo (el cuánto). 
Los comportamientos esperados y observables que kos definen o caracterizan 
se desenben en los objetivos de aprendizaje mediante verbos. De éstos se 
¡aupa en detalla tavorcmnía desarallado por Bejamín Dicen 

Por lo general, la formulación de objetivos de aprendizaje está ligada. 
a la Planificación Escolar, planificación que debe anticiparse y definir las 
cdones que se levarán a cabo en el aula de tal manera que se desarrolle 
la propuesta curricular de la institución mediante contenidos, procedi 
mientos y métodos que sean significativos para los estudiantes. La habili- 
dad del aplicador de la tecnología educativa estará en su capacidad para 
¿lseñar situaciones Instruccionales con el objeto de que se alcancen los 
objetivos propuestos, analizando y evaluando las decisiones adoptadas y. 
comprendiendo el marco donde éstas se aplicarán. 

La enseñanza programada supone un ciclo docente de las siguientes 
etapas 


1) Planeamiento y programación del programa escolar a largo plazo 
sobre una visión total de a tarea a realizar. 


2) Exploración de los alumnos para conocer a Ice sujetos con quienes se 
ha de trabajar 
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3) Programación inmediata, basada en periodos cortos que incluye la 
motivación, 1a información y la ayuda personalizada, 

4) Evaluación crítica posterior de la actividad para su permanencia o 
modificación. 


Para Mevas nl práctica la emeñianza programada, es necesario que el 
material de aprendizaje se disponga según un plan específico en el que los 
contenidas informativos sean segmentados en secuencias elementales llama, 
das microunidades o temas, presentadas en forma de simples enunciados y 
Preguntas, Cada respucsta dada por el estudiante a una microunidad (res- 
puta elegido entre las ya presentadas o construidas directamente porel edu- 
cando) as evaluada confrontándola con una respuesta modelo. La respuesta 
positiva envia a la microunidad siguiente, mientos que la errónea bloques al 
Estudiante en este recorrido hasta qoe haya dado la respuesta comecta. 

En la enseñanza programado el alumno recibe una serie de estímulos 
graduados y es obligado a responder activamente a dichas situaciones Si 
Sus respuestas han sido correzas (y es tarea del programa dar y disponer 
los estímulos de manera que el alumno responda correctamente), el alum- 
no recibe reforzamiento conforme a las respuestas dadas. 


La enseñanza programada y las máquinas de enseñar 


La Enseñanza Programada puede definirse como recurso técnico méto- 
¿o sistema de enseñar y puede aplicarse por medio de máquinas didácticas 
como por ejemplo, la máquina de enseñar creada por Skinner para su hija 
Deborah, besándose la conocida caje de Skinner en ella existe un presento» 
orde estímulos al alumno, un receptor de respuestas del alumno y un pre- 
sentador dereorzamientos. En este caso, la computadora se encarga tanto de 
presentas los estímulos como de recibir as respuestas, siendo los reforzar 
mientos Ia comunicación al alumno de que sus respuestas fueron correctas. 

Entre las aportaciones más importantes de las máquinas de enseñar, 
Skinner comenta que se puede contar con: 


— La inmediata corroboración de la respuesta acertada. 

— La probabilidad de que el moro manejo del artefacto (en este caso una 
«ampotedora) resulte Jo bastante reforzador como para mantener al 
lino atento al tarea durante un buen rato cada la. 
Un sólo profesor puede vigilar a un gran número de alumnos que 
estén trabajando a la vez. 

- Cada uno de los alumnos progresará a su propio ritmo según su 
capacidad, tratando de solucionar tantos problemas o contestar 
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tantas preguntas como le sea posible en el tiempo que dure la 
sesión. 

— En caso de interrupción de la tarea podrá reanudarse el proceso en el 
punto mismo en que se quedara interrumpido. 


Los principios dela programación del proceso de Skinner son: 


-Se puede aprender una conducta sólo realizando esa conducta. 

= inclu enel sistema de enseñanza el sistema de ayudas. 

= La consolidación de las reacciones se logra ante todo con el reforzamien- 
to inmediato de cada paso correcto (realización de la ley del efecto). 

-Para consolidar las reacciones se utiliza la repetición múltiple (exigen 
Ga de laley del ejercicio). 


2 La psicologia cognitiva 


La psicologia cognitiva se encarga del estudio de la mente y se podría 
definir como lo hace Rivière: “La psicologia cognitiva pretende ser una. 
ciencia objetiva dela mente, a la que concibe como un sistema de conoci- 
miento”. La psicología cognitiva se apoya en Ta metáfora mente-ordenados, 
es decir, utiliza lox coneepios y los procesos relacionados con los ordenado 
i para comprendes La mente humana, comparando su funcionamiento. 
conos procesadores: “la mente es un sistema de cómputo”. Lachman defi- 
ela psicologia cognitiva como la "ciencia que estudia el modo en que las 
personas captan información, la recodifican y recuerdan, toman decisiones, 
transforman sus estados cognitivos internos y los traducen al exterior en 
conductas”. La psicología cognitiva se dedica a resolver el problema de 
comprender a inteligencia humana y cómo funciona. 

Hay que tener en cuenta que la revolución tecnológica, promovida a 
¡et de a Segunda Guerra Mundial, Lavoneció la recuperación dela paz 
Eología de los procesos mentales sobrevalorada por los conductistas: Los 
años cincuenta y sesenta fueron testigos de una avalancha de criticas al 
conductismo que tuvieron lugar en la teoría de la comunicación, la lin- 
güistica y Ia cibernética". 
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Se trata de una época de enorme desarrollo tecnológico en parte favo- 
tecido por las dos guerras mundiales, en la que se produce un desarrollo 
e Tas comunicaciones y el sector delos servicios. Todo ello erea un marco 
general en el que las soluciones al problema de la comunicación, que por 
separado se van alcanzando, acaban por confluir en algo que podría con- 
siderarse como una nueva ciencia de carácter multidisciplinario, donde 
las computadoras ocupan un papel clave. 

Dentro de este desarrollo aparece en escena la llamada Ciencia Cog- 
iliva, denominando asf a la actividad teórica, conceptual y práctica reall- 
zada por investigadores y teóricos, quienes usan una variedad de méto- 
¿os para estudiar un conjunto diverso de problemas. No existe, sin 
embargo un acuerdo de pleno consenso acerca de cuales son la discipli- 
as cognitivas. Podría decirse que las disciplinas matrices de ls ciencias 
cognitivas son a filosofia (principalmente a lógica y 1a teoria del conoci- 
miem), la psicología, la lingúística y la Inteligencia Artificial, a las que 
posteriormente se han sumado la antropología y las neurociencias (como 
imerdisciplina de las ciencias tales como la neuroanatomía, la neurofisio= 
logía y la neuropsicologia). Estas seis disciplinas configuran una red hexa 
oral, con relaciones internas más o menos próximas, generalmente 
admitidas para representar el conjunto de Ciencias Cognitivas. Próximas 
a ellas se encuentran ciertas disciplinas limítrofes como le sociología, la 
economía y la psicologia soci 

Durante estas décadas aparecen una serie de teorías que, apoyándose 
todas ellas en el concepto de “información”, ofrecen la posibilidad de 
interpretar, explicar e imitar la conducta del ser humano. Las caracteristi- 
‘cas principales de estos trabajos son el centrarse en os aspectos informati- 
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vos tanto de las máquinas como de los seres humanos y la suposición de 
que ambos podían ser explicados con una misma teoría. Como todos estos 
trabajos se apoyaban en los desarrollos teóricos que habian dado lugar a 
la construcción de los computadores, pronto se habló dela “analogía del 
computador” a la hora de explicar los procesos mentales. Evidentemente, 
la analogía que se postulaba entre mente y ordenador era de índole fun 
cional, es decir, no fisica. Ambos procesan, almacenan, codifican, organi- 
zen, etc., la información que se les suministra aunque uno lo haga 
mediante circuitos electrónicos y el otro con neuronas. Esta analogía resul- 
16 extraordinariamente fértil en los estudios psicológicos y el desarrollo 
de la psicología cogni! 

Algunos autores remontan la historia del origen de las Ciencias Cog- 
nitivas (entre ellas la psicología cognitiva) hasta los debates entre los 
empiristas y los racionalistas, pero el origen puede hallarse en las prime- 
tas décadas del siglo x% a raíz de las investigaciones realizadas por A.M. 
Turing, notable matemático y lógico británico quien planteó crear una 
“máquina pensante”. Turing consideró que “mediante la combinación de 
un pequeño número de operaciones sencillas, en cantidad suficiente, una 
máquina puede llevar a cabo tareas de complejidad asombrosa”. Basado 
enesto ideó las “máquinas de Turing” que son “máquinas simples progra- 
madas para operar; a base de códigos binarios, y con una gran capacidad de 
cálculo y de operaciones lógicas”. Sobre este diseño se desarrollaría una 
Teoria Componencial del Intelecto Humano. Hacia los años cuarenta N. 
Wiener en su artículo “Cybernetics” inauguraba una nueva rama de la 
ciencia que se ocupa de los problemas de la comunicación y del control. 
En su planteamiento puede vislumbrarse la génesis del enfoque del pro- 
cesamionto de la información y con su teoría del control, se anuncia una 
de las funciones que se atribuían a os proceso metacognitivos.E 

El año de 1956 se considera crucial en el desarrollo de las ciencias 
cognitivas, se desarrolla un simposio en el Insituto de Tecnología de Mas- 
sachusetts al que asistieron entre tros, Newell, Simón, Chomsky y Miller. 
De alí surgieron una serie de trabajos que sirvieron para fundamentar el 
movimiento cognitivo: G.A. Miller escribe en su artículo “El mágico 
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nimero siete más o menos dos: algunos mites de muestra capacidad para 
procesar información” que los seres humanos tenemos una capacidad 
<omo canal de información limitada a siete (más o menos des) ftems 
simultáneos, N. Chomsky da a conocer sus ideas sobre Ningúística, y 
Newell y Simón desarollan un programa de computador capaz de hacer 
la demostración de un teorema. 

En ese mismo afio fue public 
y Austin A Study of Thinking, la cual se convirtió en el texto más influyente 
En la investigación sobre la adquisición de conceptos artificiales. En 1960 
se cres el Centro de Estudios Cognitivos en la Universidad de Harvard 
fundado por J. Bruner y Miller; este se convirtió en un activo foro para 
rear, compartir y probar ideas acerca de la naturaleza de la cognición 
humana, el cual dará ple en la década del setenta a la publicación de la 
evista Ciencie Cognition y la Sociedad de a ciencia cognition. 

Desde los ochenta han sido innumerables los trabajos de investiga: 
ón entre los que se destacan autores como Sterberg, Feuerstein, Greeno, 
Brandstor, Meyer, Brown y muchos otros que configuran el campo de 
investigación cientifica sobre el funcionamiento intelectual de la ciencia 
cognitiva y la psicología cognitiva. 

"Una institución pionera de la psicología cognitiva fue el Centro de 
Estudios Cognitivos de la Universidad de Harvard; en ĉl se adelantaron la 
mayor parte de los estudios del eognoscitivismo, En este centro dieron 
conferencias personalidades como John Von Neumann, Claude Shannon, 
Norbert Weiner y Noam Chomsky. La peicología era el tema central, pero 
también se abordaban temas como la memoria, la percepción, la forma- 
ción de conceptos, el pensamiento, la psicología evolutiva, la teoría de la 
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decisión, los modelos de la psicoacustca la teoria de la información, los 
modelos matemáticos, la simulación por ordenador y la gramática trans- 
formacional. 

El primer manual de psicología cognitiva aparece en el año de 1967, 
escrito por Ulrie Neisser. En los anos setenta la psicología se hace cogniti. 
va (hasta los años setenta la palabra “cognitivo” era sinónimo de “men 
dal” y al usar la palabra “cognición” se estaba colocando por fuera del 
conductismo) gracia al influjo de la teoria de la información, la teoría de 
Ja comunicación, la teoría general de los sistemas y sobre todo al desarro- 
llo de los ordenadores, concibiendo al ser humano como constructor acti- 
vo de su experiencia, y procesador activo de la información y no como un 
mero reactor alos estímulos ambientales 

Las Investigaciones sobre el estudio de la mente, de los procesos de 
información, los diagramas de flujo y Ia inteligencia artificial, no sólo eran 
hechos por psicólogos cognitivos sino que al mismo tiempo físicos, mate- 
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máticos e ingenieros con intereses tecnológicos y pragmáticos, buscaban 
la construcción de máquinas inteligentes on fines comerciales o militares 
(entendiendo el contexto de la guerra fria), por eso los estudios del proce- 
samiento de la información servirán para el desarrollo de la informática y 
la robótica en ls décadas siguientes alo cual se le invertirán millones de 
dólares en investigación. 

Mientras en la Revolución Industrial la relación hombre-máquina 
apuntaba a la mecanización de la fuerza muscular, el desarrollo de los 
computadores electrónicos permitió una relación diferente ya que apunta- 
ba a la mecanización de la fuerza cerebral, mostrando al computador 
como una metáfora de la mente humana, 

Las características generales de la psicologia cognitiva pueden resu- 
mirse en los siguientes aspectos. 


4 La conducta humana está mediada por procesamientos de informa- 
ción del sistema cognitivo humano. 

2. Se distingue entre procesos (operaciones mentales implicitas en el 
funcionamiento cognitivo) y estructuras (características permanentes 
del sistema cognitivo). 

3. Se proponen cuatro categorías generales de procesos cognitivos: aten- 
ción (selectividad asimilativa de los estímulos), codificación (repre- 
sentación simbólica dela información), almacenamiento (retención 
de la Información) y recuperación (utilización de la Información 
almacenada). 

4. Se destacan tres estructuras cognitivas: receptor sensorial (recibe la 
información interna y externa), una memoria de corto plazo (que 
ofrece a corto plazo información seleccionada) y una memoria a largo 
plazo (que ofrece una retención permanente de la información). 


A portie de las investigaciones realizadas por Piaget se entiende el 
aprendizaje como un conjunto de fenómenos dependientes del contexto, 
descrito en término de las relaciones intemas entre el individuo a cultura 
y la situación del momento. Según la psicología cognitiva, para que el 
aprendizaje tenga lugar, el niño ha de estar dotado en el momento del 
nacimiento de un sistema cognitivo que sea capaz de aprender. 
“Tradicionalmente se creía que en el momento del nacimiento, este sis- 
tema contenía tan sólo una pequeña cantidad de principios simples de 
aprendizaje y todo lo demás resultaba de la aplicación de esos principios 
Sobre el estimulo recibido. En los ultimos 30 años, los diversos estudios 
sobre el comportamiento infantil han puesto de manifiesto que el bebé 
nace con una rica estructura organizativa para procesar la Información. Se 
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ha puesto especial atención al estudio de los sistemes sensoriales de la 
visión y audición porque estos son los sistemas que envían información a 
los procesos centrales del sistema cognitivo. Dicho sistema está formado 
básicamente pará niveles de procesamiento, los cuales son: 


D La arquitectura cognitiva. Esta consiste en la estructura innata del 
sistema cognitivo, la cual proporciona las bases que hacen posible el 
aprendizaje. Los estudios realizados con niños han puesto de mani- 
fiesto que ellos pueden distinguir estímulos simples, formar catego- 
rías simples, reconocer un estímulo tras un periodo de tiempo y 
aprender asociaciones entre estímulos. Estos hallazgos indican que 
deben estar presentes los mecanismos de asociación, discriminación y 
categorización, así como los procesos de memoria de reconocimiento. 
Uno de los rasgos principales es la organización del sistema de 
memoria compuesto por dos tipos: la memoria a corto plazo y la de 
largo plazo. 

2) Las representaciones mentales. Son la forma en que se estructura la 
información recibida. Estas representaciones puede utilizarse en 
forma intermedia para almacenar información o enviarse directamen- 
tæ a la memoria a largo plazo; esta información almacenada la pode- 
mos conocer también como base de conocimiento. 

3) Procesos de tarea. Estos procesos se pueden clasificar en dos tipos: 
los métodos automáticos de procesamiento, los cuales no son cons- 
cientes y los procesos conscientes, que son estrategias aprendidas 
para manipular la información. Sirven estos procesos para transtor- 
mar el input externo en una representación interna, 

4) Los procesos ejecutivos y el conocimiento metacognitivo: Los pro- 
cesos ejecutivos son los que están implicados en la planificación y en 
la regulación de las actividades. Algunos de ellos están al menos pas 
cialmente bajo control automático, por ejemplo, el proceso de la aten- 
ción. La atención funciona en parte de forma automática al orientar 
Tos sistemas sensoriales hacia las fuentes de información del entommo. 
También está parcialmente bajo control consciente en la medida en 
que con frecuencia podemos decidir cómo centrar nuestra atención. 
Por otra parte los procesos ejecutivos que controlan las estrategias 
conscientes se conocen como metacognitivos, es decir el conocimien- 
to acerca del propio sistema cognitivo y de su funcionamiento. 


La psicología cognitiva, al centrarse en el estudio de la mente, lo hace 
sobre una entidad abstracta, ocupándose preferentemente de las reglas, de 
la sintaxis del funcionamiento mental y no de su contenido concreto. De 
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esto se deduce que en la psicología cognitiva tienen poca cabida aspectos 
afectivos, emocionales, sociales o culturales que podrían estar ligados al 
«contenido de nuestra experiencia mental y afectar su funcionamiento. De 
“ahí que una de as críticas más duras a los cognosctiistas es el hecho de 
abstraer alos seres humanos de sus condiciones sociales y biológicas. La 
actividad mental no consiste sólo en procesar estímulos sino en entender 
los y dotarlos de significado, por tamo, las teoría cognitivas no prestan 
atención al contenido del mismo. 

Se trata de comprender Jos procesos mentales en general y de forma 
universal sin atender a su realización en una cultura concreta. La psicolo- 
gía cognitiva se presenta, utilizando la terminología de Kuhn, como el 
“nuevo paradigma” que ha venido a desbancar al “paradigma conductis- 
1a”, mediante un proceso de revolución cientifica, cosa que no es del todo 
cierta porque para hablar de un cambio de paradigma habrío que resolver 
las “anomalías” que hicieron fracasar al anterior; el conductismo sigue 
investigando, realizando aportes cientificos y estudios en amplios sectores 
académicos y profesionales pues hay supuestos básicos de carácter teórico 
y metodológico que comparten ambas corrientes 

“Hacia los años ochenta la psicología cognitiva presenta variadas ten- 
dencias: por un lado consolida el enfoque computacional con el nombre 
de ciencia cognitiva y por otra parte se produce una ampliación con temas 
nuevos como las neurociencias, en el ámbito de la psleologfa experimen- 
tal. Dentro de este desarrollo, los aportes de Jean Piaget van a jugar un 
papel important en tomo a o que se ha denominado psicologfa genética. 


21. Psicología genérica: Jean Pinge! 


Dentro de la psicologia Jean Piaget inaugura una corriente denomina- 
da Psicologia Genética la cual se Interesa por la forma como, desde el 
nacimiento hasta la adolescencia, el sujeto va realizando su comprensión 
del mundo. No desconoce que el conocimiento tiene como fuente a la 
sociedad y el medio sociocultural de Ios individuos; por eso va a plantear 
que “un medio adulto sin dinamismo Intelectual puede causar un retraso 
general enel desarrollo del ino”. Sin embargo, 1a psicología genética cen- 
tra su interés epistemológico en la indagación del sujeto, en sus posibili 
dades de conocimiento. El planteamiento de Piaget se relaciona con tres 
campos del saber: la epistemología 1a biologfa yla psicologia genérica 
Desde 1a epistemologia se interroga sobre los determinantes del pro- 
ceso de creación y crecimiento del conocimiento, desde la biologfa se deri- 
va el problema de la adaptación y el problema del conocimiento y desde 
a psicologa se constituye el campo experimental de las estructuras que 
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marean el itinerario de la construcción de esos conocimientos. A partir de 
estos tres campos del saber se busca responder en forma rigurosa y espe- 
fica Sobre las actividades cognoscitivas del sujeto para establecer la 
forma estructural de su conocimiento. 

La epistemología genética se plantea cómo el ser humano construye el 
conocimiento en el contexto dela interacción individuo-medio; por eso se 
cuestiona sobre cómo crecen los conocimientos, cómo se transforman 
mediante ajustes progresivos y cómo estos siguen uno progresión de un nivel 
inferior a un nivel superior cs decis de un pensamiento sensomotor al pensa- 
miento formal. Para la psicología genético la laboración del proceso cogniti- 
Yose funda en la organización de estructuras mentales gracias a quemas 
cada vez más perfeccionados y al desarrollo de la abstracción reflexionante. 

Piaget concibe que el proceso de construcción de los conocimientos es 
un proceso en el cual el sujeto asimila o rel; o transforma y le da peso a 
la acomodación, es decir, que es transformado por lo real, entendiendo la 
construcción y el desarrollo de la Inteligencia y del conocimiento no como 
simple efecto acumulativo de experiencias, sino como el proceso complejo 
y activo dela organización, dela diferenciación y de las transformación 
“e esas experiencias. "Todo conocimiento, todo progreso de nuestra inteli- 
gencia, toda transformación es siempre una reconstrucción intema de 
datos externos aportados por la experiencia” (Piaget, 1968]. Do este modo 
el sujeto es el propietario de una lógica anterior al paso por la escuela, al 
igual que la regulación de su pensamiento está basado en leyes que dete 
minan cómo, cuándo y cuánto aprenderá, 

Piaget parte de un principio de la biologia: toda especie, todo orga- 
nismo se organiza y se adapta; los seres humanos utilizan la inteligenci 
para adaptarse a su medio, por eso Piaget considera que la inteligencia es 
la capacidad de adaptación a situaciones nuevas por parte del individuo, 
siendo esta un caso particular de adaptación biológica al medio, por eso 
los seres humanos poseen estructuras intelectuales Ls cuales se constin 
yen en órganos inmateriales de adaptación. EI hombre, para realizar este 
proceso de adaptación cuenta con: 


— Primeras conductas reflejas: que dan lugar al nacimiento de la inteli- 
gencia en el niño. 

- Tendencia a la organización del conocimiento en estructuras progre- 
sivamente más ajustadas a la realidad. 
Mecanismos de adaptación al medio, como producto de las activida- 
desde asimilación y acomodación. 

— Al conecbir la inteligencia como adaptació 
como el equilibrio entre dos meca 


al medio, sta se entiende 
¡sociables la acomoda- 
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ción yla asimilación. El ser humano estaría siempre en constante 
desarrollo cognoscitivo, por lo tanto cada experiencia nueva restable- 
«e un equilibrio, es deciz, realiza un reajuste de estructuras. 


Ahora bien, cuál es el papel que juegan la acomodación y la asimila- 
in para poder llegar a un estado de equilibrio? El niño, al irse relacio- 
nando con su medio ambiente irá incorporando las experiencias a su pro- 
pla actividad, y es aquí donde interviene el mecanismo de la asimilación 
pues el niño adoptará cl medio externo a sus estructuras cognoscitivas ya 
construidas; sin embargo, estas estructuras las tendrá que reajustar con las 
experiencias ya obtenidas, o que provoca una transformación de estruc- 
turas, es decis, se dará el mecanismo de la acomodación. 

"No obstante, para que el pensamiento pase a otros niveles de desarro- 
lo deberá presentarse un tercer mecanismo; se trata del “equilibrio”, el 
cual es el balance que surge entre el medio externo y las estructuras inter- 
nas del pensamiento. La asimilación de los objetos externos es progresiva 
Y se realiza por medio de todas las funciones del pensamiento, a saber: Ia 
percepción la memoria, la inteligencia, el pensamiento intuitivo y la inte- 
ligencia lógica. Todas estas asimilaciones que implican una acomodos 
van generando una adaptación al equilibrio, lo cual conlleva a una adap- 
tación cada vez més adecuada al medio ambiente. 

Al conocer la evolución de las estructuras cognoscitivas se toma más 
scil comprendor el papel que juegan los mecanismos de adaptación y aco- 
modación en el desarrollo educativo. Asimilación es pues, la incorporación 
de elementos externos al organismo, relaborados (modificados) en función 
de las estructuras orgánicas o mentales que este posee paza tal fin. Algo es 


asimilado si, en el mismo acto puede ser incorporado y modificado. 
Piaget distinguió dos aspectos complementarios en la génesis del 
conocimiento: 


— Estructuras invariables: Mecanismos de adaptación: asimilación y 
acomodación. 

— Estructuras variables: Caracterizadas poz las estructuras construidas 
en una sucesión de conocimientos a través de la vida. 


Las personas, según la psicologia cognitiva, obtienen conocimientos 
del mundo o de la realidad y de las categorias generales o formas que 
organizan el conocimiento. De esta manera el conocimiento deviene de la 
acción transformadora del sujeto sobre el medio. 

Para Piaget el desar 
cuatro factores: 


mentales el resultado de la interacción de 
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— Crecimiento orgánico y maduración. 

-Las interacciones y transmisionos sociales (escuela, familia). 

= Hejercicio y la experiencia (producto de la actividad motora, mental 
‘o la relación entre conceptos). 

- Equilibración (cada innovación se hace posible en Función de las pre- 
cedentes. Compensaciones activas del sujeto en respuesta a perturba- 
ciones exteriores 


Estadios de desarrollo 


Piaget parte de considerar el desarrollo cognitivo como constructivo, 
no lineal, el cual atraviesa distintos momentos a os cuales se les denomk- 
na etapas o estadios de desarrollo. Las etapas marcan las diferentes fases 
de la construcción de las operaciones mentales; cada una se caracteriza 
‘por una estructura que articula las conductas propias dela etapa. Se pue- 
den ubicar las siguientes condiciones que permiten identificar las tapas o 
estadios de desarrollo: 


= Organizaciones sucesivas con cierto grado de estabilidad y que impli- 
«an nuevas conquistas cognitivas. 

Distintas formas que dispone el sujeto para abordar los problemas, 
Formas comunes de organizar la realidad y de manifestarla en distin- 
tos dominios: motriz, intelectual, afectivo. 

= La secuencia e siempre le misma (aunque depende de factors como 
Ta historia personal oe medio en que vive el sujeto). 

-Cada estadio tiene una estructura, es decir, una forma particular de 
equilibrio, en su campo está estable y en los Ifmites inestable, esto es, 
en el acercamiento a una nueva etapa. 

— Cada vez la estructura asegura un equilibrio más amplio y más esta- 
ble que el precedente. 

- La continuidad y el equilibrio dan como consecuencia una secuencia 
de desarrollo. 


Para Piaget las etapas no se suceden linealmente. Proceden por inte- 
gración de un nivel inferior a uno superior, por lo tanto no hay sujeción 
trito sensu de las conductas sino más bien reconstrucción de conductas 
adquiridas con anterioridad a partir de nuevos esquemas. El desarrollo de 
las etapas es un proceso continuo que no por ello cobra la forma de un 
movimiento lineal definido por la edad. 

La etapa no comprende ningún carácter normativo en términos de 
conductas cognitivas, ni imposición alguna en términos de promedio de 
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ecdad. Las edades indicadas no son ni datos estrictos ni normas por alcan- 
zan sirven para referenciar un orden de sucesión en la construcción de las 
operaciones, las cuales conviene tomarlas como marcadores Aexiblas. Las 
etapas expresan por lo tanto un orden de sucesión y no una edad prome- 
dio, este orden puede traducir retrasos o aceleraciones según el medio 
social, Ia integración escolar, etc. La pregunta que se hacen muchos psicó- 
Jogos y pedagogos, frente a estos planteamientos, es si el orden de suce 
sión de las etapas intelectuales definido por Piaget es un modelo univer- 
sal 

“Tomando como base lo anteriormente dicho, Piaget define en sus 
palabras las etapas del desarrollo: 


“E desarrollo se hace por escalones sucesivos, por estar 
dios y por etapas, y distinguir cuatro grandes etapas en este 
‘desarrollo que me ocuparé de describir brevemente, 

Primero, una etapa que precede al lenguaje y que llama- 
emos de inteligencia sensorio-motriz, antes delos 18 meses, 
aproximadamente 

Segundo, una etapa que comienza con el lenguaje y que 
leg hasta los 7 u 8 años, a la que llamaremos periodo dela 
representación preperator, 

Luego, entre 7 y 12 años más o menos, distin 
van tercer periodo que llamaremos el de operaciones concretas. 

Y finalmente, después de los 12 años el de las operaciones 
proposicionales formales 


Aprendery conocer 


Piaget establece una clara distinción ente aprender y conocer pues el 
aprender es lograrel in mientras que conocer es entender y no slo obser- 
var copiar o representar un objeto sino también dar sentido a lo real. Este 
entender se explica como el medio, es decir, el conjunto de individuos, de 
los objetos y delos acontecimientos, estructurado gracias a los esquemas 
elaborados por el niño. Por eso para Piaget “entender consiste en estable 
cer la razón de les cosas, mientras que lograr sólo equivale a emplearlas 
con ito”. 

En conclusión, el objeto y el interés de la psicología genética es el 
estudio del itinerario de los conocimientos del sujeto cognoscente desde 
sus formas más embrionarias hasta sus desarrollos más formales y abs- 
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tractos, partiendo desde las estructuras cognitivas comunes que se pre- 
sentan en el desarrollo y los procesos de formación de dichas estructuras 
(psicogónesis) 


22 jerome Bruner 


Psicólogo estadounidense, nació en Nueva Vork en 1915, Aunque no 
inventó la peicología cognitiva, le dio un fuerte impulso. Escribió una 
uma importante de libros y articulos científicos entre løs cuales podemos 
senalar: Hacia una tor de la instrucción; Acción, pensamiento y lenguaj; EI 
habla del niño; La importancia de la educación; Actos de significado; La educa- 
ción, puerta de la cultura, manteniendo su posición frente a los debates que 
se daban sobre la educación de los ninos, los cuales debían centrarse en 
cómo enseñan los maestros y cómo aprenden los alumnos. En el proseso 
de enseñanza en la escuela, los ninos asumen que el maestro transmite 
información a Ia clase y asi aprenden que otros ninos dela clase pueden 
también tener conodmientos y los pueden compartir, y que en el caso de 
que nadie conozca la solución a una pregunta, finalmente siempre habrá 
gún lugar donde encontrarla 

Bruner toma como referencia los planteamientos de Piaget en 1o que 
‘respecta a las etapas del desarrollo intelectual del niño, quien tiene capaci- 
dad para asimilar estímulos y datos que le proporciona el ambiente cir- 
cundante, lo que sugiere que, cuando hay un mayor desarrollo, se produce 
una mayor independencia en sus acciones con respecto al medio, gracias a 
la permanencia del pensamiento en la especie humana. Estos procesos 
cognitivos poseen tres etapas generales que se desarrollan en sistemas 
complementarios para asimilar la información y representaria, pero al 
mismo tiempo se corresponden con las tapas del desarrollo, pasando 
Primero por la acción, luego por la magen y finalmente porel lenguaje. 

Estos modos de conocer se relacionan estrechamente con los estadios 
al dexaerllo de La iyena de Piage: preoperacional, operaciones oeae 
tas y operaciones formales. A continuación senalaremos los modos de 
conocer que aunque se adquieren progresivamente, una vez establecidos 
perduran toda la vida como forma de aprendizaje 


-Modo activo, es la primera inteligencia práctica. Surge y se desarro- 
lla como consecuencia del contacto del niño con los objetos y con los 
problemas de acción que el medio le brinda, esto significa que la 
epresentación del mundo se realiza través de la ación, de la ræs- 
puesta motriz que consiste en representar cosas mediante ln mación. 
Inmediata de la persona. Este tipo de representación ocurre marcada- 
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mente en los primeros años y Bruner la relacionó con la fase 
senso-motora de Piaget en la cual se fusionan la ación con la expe- 

-Modo icónico, es la representación de cosas a través de imágenes y 
Sirve para que reconocer los objetos evando estos cambian en una. 
manera de menor importancia. Consiste en representar cosas median- 
e una imagen (sunque tal representación sigue teniendo algún pare- 
ido con la osa representada) o esquema espacial independiente de 
la acción y se realiza mediante el desarrollo de imágenes que repre- 
Sentan la secuencia de actos implicados en una determinada babili- 
dad. 

— Modo simbólico, es cuando la acción y las imágenes se traducen a un 
lenguaje y surge cuando se Inteioriza el lenguaje como instrumento 
de cognición. Consiste en representar una cosa mediante un simbolo 
arbitrario que en su forma no guarda relación con a cosa representa- 
da, por ejemplo, el número tres se representaría icónicamente a través 
de tres bolitas, mientras que simbólicamente basta con un 3. Los 
modos de representación son reflejo del desarrollo cognitivo y actúan 
en paralelo, es deciz, una vez un modo se adquiere, uno o dos de los 
otros pueden seguirse utilizando. 


Para Bruer, lo más importante en la enseñanza de concepts básicos 
s que se ayude a los niños a pasar progresivamente de un pensamiento 
comereto a un estadio de representación Conceptual y simbólico que esté 
més adecuado con el crecimiento de su pensamiento. La formación de 
conceptos es un acto inventivo en virtud del cual se construyen clases o 
categorias, mientras que a obtención de conceptos supone Ja búsqueda de 
Jos atributos que distinguen a los seres que son ejemplares de la clase que 
se quiere diferenciar, de esta manera, el descubrimiento de que una sus- 
tancia puede categorizarse como blanca y otra como no blanca es un acto 
¿e formación de conceptos, en cambio, Ia determinación de las cualidades 
que acompañan las sustancias blancas y a las no blancas es un acto de 
obtención de conceptos. 

La principal preocupación de Bruner es inducir al aprendiz a una 
participación activa, por cso desarrolla la idoa de “aprendizaje por descu- 
brimiento” donde el individuo tiene una gran participación en el proceso 
educativo, y se manifiesta cuando el instructor le presenta todas las herra- 
mientas necesarias para que este descubra por sí mismo lo que desea 
aprender. Con el aprendizaje por descubrimiento se busca el desarollo de 
un conocimiento significativo que fomente la investigación, el rigor y las 
habilidades en le solución de problemas ejercitar el pensamiento crítico, 
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discriminar lo importante de lo que no 1o es preparando al hombre para. 
enfrentar los problemas de la vide, 

Los individuos procesan, organizan y recuperan la información que 
reciben desde su entorno, por esta razón el aprendizaje se presenta en una 
situación ambiental que desafia la inteligencia del individuo haciendo que 
est resuelva problemas y loge transferir o aprendido a través de realizar 
una serie de relaciones entre los elementos de su conocimiento. constru- 
yendo estructuras cognitivas para retener ese saber en forma organizada, 
sf se reconoce a los individuos como seres activos que se dedican a la 
construcción del mundo. 

El ambiente necesario para que se dé un aprendizaje por descubri- 
miento debe presentar al educando alternativas para que perciba relacio- 
ncs y similitudes entr los contenidos a aprender. Bruner sostiene que el 
descubrimiento favorece el desarrollo mental, y que lo que nos es más 
personal es lo que se descubre por sí mismos En esencia el deseubrimien- 
to consiste en transformar o reorganizar la expertenca de manera que se 
Peda ver más allá de ea, presentándose de manera hipotética y heurísti- 
a antes que de manera expositiva. En base a los principios del aprendiza. 
Je por descubrimiento, se propone una teoría de la instrucción que se 
constituye cuatro aspectos principales: 


—  Prealisposición a aprender: Bruner plantea que el aprendizaje se debe 
a ln exploración de alternativas, es deci los individuos tienen un 
deseo especial por aprendes por ello La teoría de la instrucción debe 
explicas la activación mantenimiento y dirección dela conducta 

= Activación: Explica la conducta de exploración de alternativas. Para 
Bruner, es el grado que tenemos de incertidumbre y curiosidad que 
produce en nosotros las ganas de explorar. 

- Mantenimiento: Cuando la conducta ya se ha producido es necesario 
mantenerla y para esto el explora ene que ser más beneficioso que 
perjudicial. 

- Dirección: El explorar alternativas finalmente tiene una dirección 
determinada. Esta depende de la finalidad o meta de la tarea y del 
conocimiento delo importante que es el explorar esa altemativa para 
la cbtención del objetiva, es deci, para que haya disección e leve 
¿que conocer por lo menos el objetivo, y el valor de las alternativas 
debe dar información de dónde está el sujeto en relación a ese objeti- 


Bruner asigna al docente el papel de mediador entre el conocimiento 
especifico y los comprensiones delos individuos desde el momento en 
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que se activa el potencial intelectual del aprendiz. El instructor facilita el 
aprendizaje, diseña actividades, elabora estrategias acordes con el conoci- 
miento que se desea enseñar, además de estar al tanto de las problemáti- 
as que se presentan con el fin de orientar sobre ls posibles errores En el 
aprendizaje por descubrimiento el maestro debe motivar a los estudiantes 
a que ellos mismos descubran las relaciones entre conceptos y construyan 
sus proposiciones. 

El educando o aprendiz tiene el rol de revisar, modificar, enriquecer 
y reconstruir sus conocimientos con el fin de elaborar sus propias repre- 
Sentaciones o modelos de la realidad, utilizando y transfiriendo lo apren- 
dido a otras situaciones. Consecuentemente, se estipula que los maestros 
deben adecuar y variar sus metodologías de acuerdo a los estadios de 
evolución y desarrollo de los niños, de esta manera la información con la 
que el estudiante interactúa estará de acuerdo al formato de su estructura 
cognitiva. 

Para a organización de la ensefanza nuestro autor propone un curicu- 
lo enespiral es decir, trabajar periódicamente los mismos contenidos cada 
vez con mayor profundidad, de esta manera el estudiante modifica conti- 
vamente sus representaciones mentales, Las materias nuevas debieran, 
en general, enseñarse primero a través de la acción para avanzar luego a 
través del nivel icónico y así poder abordar e! nivel simbólico. De acuerdo 
con esto, es conviene pasar un periodo de conocimiento “no-verbal": pri- 
mero descubrir y captar el concepto y luego darle el nombre, de este modo 
el aprendizaje avanzará de manera continua en forma dica oen espiral, 
como diría Bruner: “Cualquier materia puede ser enseñada eficazmente en 
alguna forma honradamente intelectual a cualquier niño en cualquier fase 
de su desarroilo". 

Con el fin de retomar los conceptos permanentemente y profundizar 
en los núcleos básicos de cada materia, el aprendizaje debe hacerse de 
forma activa y constructiva por “descubrimiento”, por lo que es funda- 
mental que el alumno aprenda a aprender. EI profesor actúa como gufa 
del alumno y poco a poco va retirando esas ayudas (endamigjss) hasta que 
el alumno pueda actuar cada vez con mayor grado de independencia y 
autonomía. Esta organización de las materias de enseñanza refleja que el 
aprendizaje procede de lo simple alo complejo, de lo concreto a lo abs- 
tracto y de Io specific a 1o general de forma Tnductiva. 

Al igual que Piaget, Bruner enfatiza a importancia de la exploración 
activa yla solución de problemas como una forma natural y preferible de 
aprender. Es pesimista a la hora de enseñar procedimientos abstractos 
como la solución de ecuaciones sin establecer primero la conexión profun- 
da entre estos procedimientos y 1o que representan. 
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Sobreel aprendizaje de las disciplinas escolares, Bruner desea que los 
estudiantes aprendan la estructura y las relaciones entre estas de modo. 
que puedan ser retenidas como un cuerpo de conocimientos organizados. 
Se debe permitir a los estudiantes aprender a través del descubrimiento. 
guiado durante la exploración motivada por la curiosidad. Una fórmula. 
Para ello es usando las herramientas que las ciencias utilizan para abordar 
y resolver os problemas como solucionar incógnitas matemáticas emple- 
ando las herramientas de los matemáticas o las herramientas de los histo- 
ziadores para resolver los cuestiones que ellos abordan, y asi sucesiva- 
mente con cada disciplina del conocimiento, 
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Nació en Nueva York donde cursó sus estudios universitarios. Esel 
creador de la teoría del aprendizaje significativo propuesta entre los años 
dle 1963 a 1965 que responde a una concepción cognitiva del aprendizaje. 
Thomas Kuhn, Jean Piaget y Stephan Toulmin influyeron en las concep- 
ciones de Ausubel: de Kuhn retomará el concepto de paradigma, de Pia- 
get tomará el concepto y la génesis de las estructuras cognitivas y plantea- 
TÄ que el aprendizaje debe correlacionarse con el nivel de desarollo delas 
estrueturas cognitivas y a su vez servir como elemento formador de aque- 
llas, El pensamiento está organizado y jerarquizado, y es a partir de estas 
estructuras como se presenta y asimila el mundo social, fisico y matemati- 
co. Para Ausubel la educación tiene un papel central en la formación de 
Tas estructuras cognitivas entendiéndolas como el conjunto organizado de 
conceptos e ideas que un individuo conserva de un determinado campo. 
del conocimiento y plantea que el aprendizaje del alumno depende de la 
estructura cognitiva previa que posea. 

En el proceso de enseñanza es importante conocerla estructura cog- 
nitiva del estudiante, los conceptos y proposiciones que maneja así como. 
el grado de apropiación de los mismos El estudiante cuenta con una serie 
de experiencias, conceptos, proposiciones, naciones y conocimientos los 
cuales deben ser aprovechados para su beneficio, Ausubel resume este 
hecho diciendo: “St tuviese que reducir toda la psicología educativa a un 
solo principio, enunciaría este: El factor més importente que influye en el 
aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averígiese esto y enséñese con- 
secuentemente”. 

La estructura cognitiva es el factor principal del aprendizaje. Un 
aprendizaje es significativo cuando los contenidos se relacionan con lo. 
que el alumno ya sabe, es decir, con su estructura cognitiva, como una 
imagen, un símbolo, un concepto o una proposición con los cuales la 
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nueva información pueda interactuar El aprendizaje significativo veure 
cuando una mueva información “se conecta” con un concepto relevante 
«sitent enla estructura cognitiva denominado "subsunsor”. Esto implica 
que las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos 
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o proposi- 
ciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en a estructu 
Ta cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de “anclaje” a 
las primeras y en Ja medida de que esos nuevos conceptos sean aprendidos 
sigrficativamente, crecerán y e modificarían los subsunsores iniciales, 
que luego, posbiltaránel aprendizaje de otros conocimientos. 

No se habla de un proceso de asimilación de conceptos sino de Inte- 
acción entre los conocimientos más relevantes de Ia estructura cognitiva. 
y las muevas informaciones, de manera que êstas son integradas a la 
estructura cognitiva favoreciendo la diferenciación, evolución y estabili- 
dad de los subsunsores preexistentes y consecuentemente, de tada la 
estructura cognitiva 

De acuerdo a como estén organizados los conceptos, de acuerdo a su 
nivel de generalidad, abstracción, discriminación, estabilidad y claridad, 
se facilitará o no el aprendizaje. Una estructura altamente jerárquica y 
organizada, con presencia de conceptos diferenciados, estables y claros 
permitirá realizar aprendizajes más significativos, en caso contrario el 
aprendizaje será menos efectivo. Para Ausubel la enseñanza debe estar 
orientada en la adquisición y diferenciación de conceptos desde donde 
distingue tres tipos de aprendizaje significativo: 


1. El de las representaciones o de proposiciones de equivalencia: consis- 
‘te en el aprendizaje de simbolos o del que estos representan. 

2. El de proposiciones: que consiste en hacerse al significado de nuevas 
ideas expresadas en forma de proposiciones. 

3. Eldeconceptos: que se representan con palabras o nombres. Apren- 
der conceptos Implica construl as representaciones comprendidas 
en esas palabras o nombres. 


El aprendizaje de proposiciones como el de conceptos posee una 
misa bese y depende de aprendizajes ignfiativos de representaciones 
Para que se de un aprendizaje significativo se requiere: 


1. Que cl sujeto muestre una actitud positiva haci el aprendizaje signi- 
Beativo. El estudiante debe poseer en su estractara cognitiva los con- 
cæpios previamente formados de manera que el nuevo conocimiento 
pueda vincularse con el anterior, En caso contrario no podrá asimilare 
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se. El alumno ha de mantener una cierta predisposición inicial hacia 
lo que sele enseña; por ello son necesarias estrategias motivadoras 
que provoquen su atención. 

2. FI material utilizado debe ser potencialmente significativo para el 
estudiante, especiaimente relacionado con sus estructuras do conoci- 
miento, es decir el material debe poseer una significación lógica 

3. Que la información sex en forma sustancial (lo esencial) y no arbitra- 
zia (relacionada con el conocimiento previo del alumno). Los conteni- 
dos informativos que se van a procesar han de presentarse structa 
ados, formando un “organizador secuencial" o bloques de contenidos, 
Las estrategias de estructuración del contenido conllevan el uso de 
un vocabulario y terminología adaptados al alumno, como el estable- 
«miento de relaciones potentes ente lodos los conceptos y la epa 
«ión y aplicación de lo conceptual conllevan a situaciones reales y 
cercanas aa experiencia del alumno, 


Según Ausubel existen diferentes tipos de aprendizajes que se dan 
dentro del aula escolar; para comprenderlos, conviene hacer dos distin- 
ciones básicas en torno al tipo de aprendizaje realizado por cl alumno (la 
Tora en que incorporará lo aprendido dentro de su estructura cago 
citiva) y cl tipo de estrategia de enseñanza que se utilice. De acuerdo con 
la primera distinción, existen dos modalidades de aprendizaje: el repeti- 
tivo o memorítico y el significativo. Respecto a lo segundo, e debe dis- 
tinguir entre aprendizaje por recepción y por descubrimiento. 

Es area del docente desarlla el aprendizaje significativo por rece 
ción y por descubrimiento en sus alumnos, dado que se ha demostrado que 
este tipo de aprendizaje está asociado. con niveles superiores de compren- 
ión de la información y es mås resistente al olvido. El aprendizaje ce sig- 
'ificativo si el estudiante puede relacionar el nuevo material de aprendizaje 
con su estructura de conocimiento existente, para lo cual es necesario que lo 
que se aprende esté debidamente sustentado en el orden cognitivo y no sea. 
una mera repetición de lo ausente de sentido en dicho orden. 

Para que se desarrolle un aprendizaje significativo se deben tener en 


1. Que se ajuste ala realidad social en la que el alumno se desenvuelve 
y que satisfaga determinados problemas de dicha realidad. lo que le 
‘da sentido al hecho mismo de aprender, 

2. Que se ajuste a los intereses, deseos, motivaciones de indole personal 
del alumno, para que de esa manera satistaga su individualidad y le 
sentido sn ua crecimiento. 
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Ausubel clasifica los aprendizajes a partir de dos criterios el primero 
teferido al producto del aprendizaje, y otro referido al proceso de aprendi- 
zaje: El producto del aprendizaje va desde el aprendizaje memorístico 
zepetitivo basado en puras asociaciones, hasta el aprendizaje significativo, 
basado en la construcción de los nuevos conocimientos, integrándolos a 
los previamente adquiridos. El proceso de aprendizaje se refiere a las 
estrategias por las que el alumno o recibe la información de otro ola dos- 
Cabre por sí mismo. De esta mavezac aprendizaje, fruto de la recepción y 
¿el descubrimiento, puede ser significativo o memorísico dependiendo 
dle las condiciones en que suceda. 


3 La pedagogía liberadora 
31 Paulo Freire (1921-1997) 


Nace en la ciudad de Recife en el estado de Pernambuco en Brasil. 
Fue el inspirador del Movimiento de Cultura Popular y participó en el 
Movimiento de Educación de Base (MEB) que nació en 1961 por un con- 
venio entre el Gobierno de Brasil yla Conferencia Episcopal; estos movi- 
mientos se convertirán en antecedentes dela Pedagogía de la Liberación. 
A partir de su experiencia en el Movimiento de Cultura Popular y sus 
estadios sobre el lenguaje popular crea un método de alfabetización de 
adultos que tendrá gran incidencia en todo el movimiento de educación 
popular especialmente en América Latina. EI MEB, fue un movimiento 
humanista eistiano- reformista que promovia una educación en la cual 


Jas comunidades tomaran conciencia de las dimensiones de su dignidad, 
asf como de la transformación dela soledad. 

“Antes de centramos en los planteamientos de Paulo Freire es necesa- 
zio que veamos el acontecer político y social que lo llevaría a cstracturar 
ma pedagogía liberadora. 

Hacia el año 1930 es derrotada la revolución en Brasil quedando 
Getulio Vargas (1883-1954) en el poder tras protagonizar un golpe de 
Estado con el respaldo del Ejército. Gobernó por decreto como presidente 
en funciones hasta 1934, año en que fue elegido presidente constitucional 
por el Congreso. En 1937 proclamó el Estado de excepción, prohibió todas 
Jas organizaciones politicas disolvió el Congreso y declaró el Estado Novo 
(Estado Nuevo), que se convirtió en un régimen de tintes fascistas con dl 
como dictador: Se impulsaron campañas de alfabetización en buena parte 
¿ela población campesina y obrera de las ciudades con el fin de capacitar 
mano de obra destinada a a industrilizaión del país 
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Durante el gobierno de Juscelino Kubitschek, elegido presidente dela 
¡epublica por parte del Partido Social-democratico en 195 se inició un 
ambicioso programa de obras públicas que aumentó en gran medida la 
prosperidad económica del país aunque dejó un legado de inflación y 
feuda pública. Las experiencias educativas llevadas a cabo por Freire 
coinciden con el deseo de Belchior Marques Goulart, primer vicopreidon 
te de gobierno de Kubitschek y luego presidente de la República, de una. 
mayor participación popular, dado que delos 35 millones de brasleños 
aptos para votar más de la mitad no estaban inscritos en el censo electoral 
por ser analfabetos. 

Goulart inició un programa de reformas básicas en 1964 que fijaba 
controles del aumento delos alquileres que favorecertan a as personas 
con ingresos más bajos, se nacionalizaron las refinerías de petróleo, se 
expropiaron las tierras no explotadas y se limit Ia exportación de benefi- 
cios Freire se vincula a Ia campaña de alfabetización impulsada por Gov- 
Tart, la cual presentó resultados importantes, por ejemplo en el estado de 
Sergipe el plan venia a añadir 80.000 electores a os 90.000 existentes y en 
Pemambuco el número de votantes pasaria de 500.000 a 1.300.000. 

Pero no sólo se había incrementado el número de personas en el 
censo electoral sino que se habta elevado la capacita critica de las perso- 
nas que habian participado en la alfabetización. Hay que tener en cuenta 
que las campañas de alfsbetización que se llevaron a cabo hacían parte de 
la política trazada a nivel internacional sobre la necesidad de elevar el 
nivel educativo de grandes masas de población, ya que las estructuras ra- 
dicionales, la falta de conocimientos y el analfabetismo eran un obstáculo 
para el desarrollo económico y el impulso de procesos de industrializa- 
¿ón en los pases del Tercer Mundo. 

"Este proceso fue detenido por los militares en 1964 quienes expresa- 
ron su oposición al Gobierno, sugiriendo, entre otras cosas, que éste era 
simpatizante del régimen cubano de Fidel Castro, lo que conllevaría a que 
#131 de marzo de 1964 el Presidente fuera derrocado por una sublevación 
del ejercito quedando el poder en manos del general Humberto Castelo 
Branco, jee de las Fuerzas Armadas. Tras el golpe militar, Freire fue lleva- 
doa prisión acusado de "subversivo internacional”. Después de 72 días 
¿e reclusión, fue “convencido” a dejar el paks. Primero = exilió en Chile 
donde encontró un clima social y politico favorable para el desarrollo de 
sus planteamientos. Trabajó durante 5 años en programas de educación 
de adultos en el Instituto Chileno para la Reforma Agraria (ICIRA) donde 
Escribió su principal obra Pedagogie det oprimido, 

Seguidamente, en 1989 trabajo como profesor de la Universidad de 
Harvard en estrecha colaboración con numerosos grapos comprometidos 
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con muevas experiencias educativas en zonas rurales y urbanas. Durante 
los 10 años siguientes, fue Consultor Especial del Departamento de Edu- 
cación del Consejo Mundial de las Iglesias en Ginebra Suiza), en ese pe- 
riodo, ofreció consultoría educativa a varios gobiernos del Tercer Mundo, 
princi paliente a África 

Ss ideas y su propuesta educativa fueron acogidas con entusiasmo 
por parte de educadores progresistas, religiosos dela Teologia dela Libe- 
ración y activistas sociales, esto en cl contexto de radicalización de las 
luchas sociales en América Latina. La década del setenta se caracterizó 
por el fortalecimiento de los movimientos sindicales de campesinos, 
pobladores urbanos, artistas y educadores comprometidos con las camas 
Populares, así como del supe de partidos y movimientos de izquierda. 
politica que provocaria la rección delos clases dominantes en la mayoria 
Be los pales de América Latina quienes tecurririan a golpes de Estado en 
cabeza de los militares, imponiendo regímenes autoritaris que buscaron. 
terminar a sangre y fuego el auge del movimiento popular 

En 1980, después de 16 años de exilio, Freire retornó a Brasil para 
“reoprender” su país Al prestó sus servicios como profesor en la Univer- 
sidad Estatal de Campinas (UNICAMP) y en la Pontificia Universidad 
Católica de Sao Paulo (PUC-SP). En 1989, fue Secretario de Educación en 
sta misma ciudad, haciendo un gran esfuerzo en la revisión curriculare 
implementación de la alfsbetizacióo, empeñándose en el aumento salarial 
‘de 10s profesores. 

Cabe señalar que Paulo Freire junto con algunos colaboradores. 
entre ellos su segunda esposo, Funda el Institato Paulo Freire el 1 de 
septiembre de 1992 con el desco de remiz personas que, movidas por 
los mismos sueños, pudiesen profundizar sus reflexiones, mejorar sus 
prácticas y fortalecer Ia construcción de un mundo más justo y humano. 
Dirante la década del novente, se dedica sistematizar su experiencia 
pedagópica y escribe Pedagogía dela Esperanza (1992), Poltica y Educa. 
ción (1993), Cartas a Cristina (1994), Carts a quien pretende euseñar (1994), 
A la sombra de este mango (1997), Pedagogia de la autonomía (1998) y su. 
última obra Pedagogía de la indignación (2001) donde hace una critica al 
neoliberalismo. 

Es significativa la importancia EE E educación tradicional 
la que denomino, ente aos apelativo, educación “bancaria”, De ela 
ice que se caracteriza por una relación vertical y autoritaria del maestro 
sobre sus estudiantes, siendo el profesor el que sabe y el alumno cl depó- 
Sito donde e vacía los conocimientos. Esta educación bancaria busca la 
Šomesticación de los estudiantes y su sometimiento a la sociedad capita- 
Vita, par lo que Reer propone desarrollar una educación Kberadora y 
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tica, que parta de la experiencia del educando para que este se 
n 


ieraksta an proceso de travsformación dela se 


'ontrariamente a la educación para la domesticación, 
la educación para la liberación, que es utópica, profética y 
optimista, es un acto de conocimiento y un medio de acción 
que permite transformar la realidad que debe ser conoci- 
darn 

“Desde sus primeras experiencias y reflexiones lo edu- 
cación es considerada como un acto de conocimiento, una 
toma de conciencia de la realidad, una lectura del mundo 
que precede a la lectura dela palsbra. En efecto, su método 
¿e alfabetización parte de la exigencia de una investigación 
por parte de los educadores dela realidad de los educandos 
y de la lectura que éstos hacen de ella, expresada en el Jen- 
guaje. Ya en el proceso de alfabetización se parte de la apro- 
plación problematizadora de la ealidad y de la discusión de 
Jas lecturas “ingenuas” de los educadores y educandos, en el 
método Freire, a través del dislogo sobre problemas signif: 


cativos, los iletrados aprehenden criticamont su mundo, a la 


vez que aprenden a leer y eser 


Freire considera que el conocimiento de la realidad no es un acto 
individual ni meramente Intelectual. Conocer el mundo es un proceso 
colectivo y práctico que involucra diferentes formas de saber: la concien- 
cia, el sentimiento, el deseo, la voluntad, el cuerpo. Toda práctica educati- 
va debe reconocer lo que educandos y educadores saben sobre el tema y 
geverar experiencias colectivas y dialógicas para que unos y otros cors- 
rayan nuevos conocimientos. De ahí que Freire plantesra que “nadie lo 
conoce todo ni nadie lo desconoce todo; nadie educa a nadic, nadie se 
educa solo, los hombres se educan entre sí mediados por el mundo”. 

Siguiendo con sus planteamientos considera que la actividad del edu- 
cador y la educación misma cumple un papel eminentemente político 
pues toda práctica política es educativa ya que involucra una intencional 
dad, reproduce planteamientos, cuestiona la realidad mantiene o genera 
en os educandos nuevos valores. 


14 Orepa Anastasia, “Pado y la pops ela acia Male, 
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Cuando en 1979, tras quince años de exilio, volvió a su pafs, afirmó 
en una entrevista: "Siendo educador soy necesariamente politico, pero 
hay una diferencia entre ser un politico en tanto que educador y ser un 
educador en tanto que politico. Yo soy exactamente lo primero: oy un 
politico porque oy educador" Para él no se puede hablar de educación 
A secas sino de “educación para que, educación a favor de quienes o edu: 
cación contra qué, teniendo en cuenta que Ie educación puede ser libera. 
dora pero también puede ser manipuladora y domesticadora, es dedir 
esclavzante”, de esto afirma Freire: "A las clases dominantes no les gusta 
Ja práctica de una opción educativa oricntada hacia la liberación de las 
clases dominadas. Ésta es mi opión: un trabajo educativo cuyos límites 
xeconozco, que sa dirija hacia Ia transformación de la sociedad a favor de 
Jas clases dominadas”. 

Seguidamente anota: “La escuela o un instrumento de dominación, 
controlado por las caes que detentan el poder, pero que puede ser trans- 
formada para convertirla en instrumento de toma de conciencia y de libe. 
ación de los explotados y oprimidos, Ahora blea, para adquirir la concien- 
cia de la propia situación (proceso de concienciación) se debe reflexionar 
sobre las vivencias cotidianas y adquirir elementos teóricos y culturales 
es un proceso de educación permanente que conducirá a actuar obre 
dicha realidad. Freire es consciente de la dimensión politica de la educa- 
ción, por lo que exige que los educadores, coincidiendo en esto con 
‘Gramsci, deben tener una clara postura politica. subrayando quesi bien 
Jos cambios a nivel educativo son importantes y hasta imprescindibles, 
sin embargo de poco sirven si no pasan de ali 

En consecuencia, el educador debe tener claro que su papel es el de 
contribuir a la toma de conciencia de los oprimidos frente a su situación 
de explotación, y buscar la transformación de esa realidad. El educador 
progresista debe tener claras sus convicciones y opciones politicas, no 
para imponerlas a los educandos sino para darles herramientas para que 
asuman sus propias decisiones y opciones “el educador no debe perder 
su capacidad de indignación, no puede ser indiferente ni neutral frentea 
Tas injusticias, 1a opresión, la discriminación y l explotación; asi mismo, 
debe mantener y promover a esperanza en la posibilidad de superación 
del orden injusto, de imaginarse utoplas, de trabajar por la construcción 
de otras posibilidades de mundo. 


10. Ongera Antusias Pal pe de ac cen 
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La finalidad de la educación liberadora es transformar la realidad 
injusta que posibilita la existencia de opresores y oprimidos; es superar. 
los obstáculos económicos, sociales, políticos y culturales que impiden la 
realización de los educandos como humanos. Las prácticas educativas 
emancipatorias, articuladas a praxis sociales transformadoras, hacen posl- 
ble que la gente escriba su propia historia, es decir, que sea capaz de supe- 
tar las circunstancias y los factores adversos que lo condicionan” Y, 

Debo resaltar que Freire, al igual que todo el movimiento de educa- 
ción liberadora o educación popular, no definió qué tipo o modelo de 
sociedad se pretendía construir, se intufa una sociedad socialista, pero dis- 
tinta ala “diseñada” por el marcismo; su tarea se limitaba a la conciencia- 
ción de las sectores populares para que ellos hicieran la historia, por eso a 
pesar del arduo trabajo que realizaron organizaciones, fundaciones y gru- 
pos, no se pudo lograr la transformación social que se pregonaba, ri se 
constituyeron en un todo organizado, como alternativa politica. 

Al hablar de Freire necesariamente tenemos que hacer referencia al 
movimiento de Educación Popular que, en gran medida, fue inspirado 
Por kos planteamientos de Paulo Freire y que se convirtieron en la práctica 
de grupos, organizaciones, fundaciones, iglesias, grupos de pastoral, 
comunidades eclesiales, organizaciones cívicas, ete, durante las décadas 
del stenta y ochenta. 


La Educación Popular 


La Educación Popular (EP) surgió a mediados de los años sesenta 
como resultado de las propuestas de Paulo Freire, aungue sólo en la déca- 
da siguiente se convirtió en un término recurrente por parte de los educa- 
dores ligados a las organizaciones populares alcanzando su mayor difu- 
sión. La EP se desarrolla en el auge de una serie de movimientos sociales, 
organizaciones y partidos politicos, manifestaciones organizativas en 
barrios, escuelas, universidades, fábricas y veredas, oponiéndose a las 
políticas diseñadas por los Estado Unicos que se expresaban en el fortale- 
cimiento de las fuerzas armadas y el consentimiento y participación en. 
golpes militares, estableciendo. regímenes como el de Pinochet en Chile, 
Banzer en Bolivia, Strossner en Paraguay Somoza en Nicaragua, Viola y 
Videla en Argentina, que impulsaron una serie de medidas económicas, 
acrecentando las desigualdades sociales. La Iglesia catóica va a jugar un 
Papel importante en el interior de la EP a partir de los postulados asumi- 
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dos por el Concilio Vaticano Il, sobre todo en América Latina, pues los 
planteamientos de la Conferencia Episcopal de Medellín en 1958, irán 
configurando el movimiento de la Teología de la Liberación, expresado en. 
el movimiento de “Sacerdotes para América Latina” (SAL), Golconda y la 
organización de las comunidades eclesiales de base. 

Al hablar delos fundamentos de onden filosófico o teórico es necesa- 
rio deci que la Educación Popular se nutrió de tres corrientes: una será la 
corriente del marxismo conocida como estructuralismo marxista, cncabe- 
zada principalmente por Louis Althusser, quien escribe €l libro dealogta y 
aparatos ideológicos del Estado, que se convertiría en lectura obligada para los 
educadores populares, al igual que los textos de Martha Harnecker, Esta 
interpretación, desde un marxismo mecanicista, junto con una visión dual 
¿tela Iglesia dela Teología de la Liberación y una visión humanista, se cor» 
vistieron en la base de la concepción e interpretación ce la realidad latinos- 
mericana que sirvió para “luminar” las prácticas pedagógicas de la Edu- 
cación Popular y las organizaciones comprometidas con el cambio social. 

Desde esta amalgama de concepciones se consideraba a la realidad en 
dos planos opuestos e irreconciliables: oprimidos vs. opresores, medios 
masivos de comunicación vs, medios alternativos de comunicación, edu- 
cación bancaria vs. educación liberadora. A partir de las prácticas de la 
educación popular y las organizaciones populares, se generó un fioreci 
miento de expresiones artístico-culturales tales como la pintura, obras de 
teatro y música, que presentaban una interpretación de la sociedad. 

Esta manera de ver el mundo y la realidad se expresó en la escuela 
por medio de una serie de prácticas que tuvieron como método el taller; 
Allí se organizaba a los participantes en grupos, se disponían en forma cit- 
cular como símbolo de la igualdad y la horizontalidad mientras el educa- 
dor popular se convertía en un acompañante del proceso, en un dinami- 
zador para la toma de conciencia, por eso se partía del principio “Nadie 
enseña a nadie; nadie se educa solo; los hombres se educan entre sí, 
medintizados por el mundo” 

Desde esta concepción se considera que los sectores populares tienen. 
un conocimiento de la realidad y que lo que se debe hacer es convertirlo 
en consciente para que el pueblo aprenda la tarea histórica de la transfor- 
mación social: ”Asf la imagen de la revolución sumiera matices particula- 
res, todos, militantes políticos, activistas sociales, educadores, cristianos, 
cientificos sociales y artistas comprometidos, compartían esa visión de la 
inexorable c irreversible aceleración de la historia que se vivía en América 
Latina; los más optimistas la veían a la vuelta de la esquina; los más pesi- 
mistas imaginaban un continente plagado de repúblicas socialistas al fina- 
lizar los ochenta. En reuniones y marchas se cantaba “busquemos con 
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alborozo el sol maravilloso de la revolución” (Alí Primera}, y se entona- 
ban himnos como “Venceremos, venceremos, la miseria sabremos rom- 
per", cuando no "Hermano dame tu mano, vamos justos a buscar... 

1a Educación Popular se caracteriza por: 


1. “Lectura critica de la realidad social, en particular de las injusticias 
generadas o acrecentadas porel sisterna capitalista, y del papel repro- 
ductor del orden social que juega el sistema escolar. 

2 Opción ético-política emancipadora, al identificarse con la construc- 
ción de una sociedad en la cual se superartan las injusticias e inequl- 
dades actuales, proyecto que se identificaba con el socialismo. 

3. Contribución a la constitución de los sectores populares como PA. 
gonistas de esta transformación social, a partir del fortalecimiento de 
la educación de sus organizaciones y movimientos. 

L Lo educativo como formación de una conciencia crítica en los edu- 
candos populares, entendida como toma de conciencia de la realidad 
injusta y dela necesidad de transformarla. 

5. Creación de metodologías de trabajo basadas en la construcción 
colectiva de conocimiento, el diálogo y la acción." 


La Educación Popular se convistió en el método y el movimiento 
pedagógico de varias organizaciones en América Latina, vinculándose a 
Jas luchas contra Ta dictadura en Chile por el restablecimiento de la demo- 
racia, en Centroamérica con los movimientos insurreccionales y en Nica- 
tagua en el Frente Sandinista de Liberación Nacional. Bajo estas ideas sur- 
gleron infinidad de organizaciones culturales, centros de educación de 
adultos, comunidades eclesiales de base, círculos de alfabetización, cen- 
tos especializados de Investigación popular. 


4. El postmodernismo y la educación 


A finales de los años ochenta y principios de los noventa la Guerra 
trín estaba a punto de acabar. La posibilidad de un conflicto bélico entre 
dos dos bloques de potencias imperialistas desapareció ante la grave crisis 
económica y política de la URSS y ante los levantamientos en países de 
Europa Oriental y China. LafPerestraa2 y la Glasnat" impulsadas por 
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Gorbachov mostraron la condición de Rusia y el camino que seguiría pro- 
ducto de las reformas económicas y políticas que se emprendieron en esos 
años. La URSS abre las puertas al “bre mercado” y acaba con el existente 
capitalismo monopolista estatal, para ello fue necesario dejar el “socials 
mo” y abolir el Partido Comunista. EI año de 1989 es un punto de infle- 
xión que cambió los enfoques sobre las relaciones sociales, la politica y la 
cultura, trayendo consigo la debacle de Rusia yel fin de la Guerra fría. 

En medio de esta condición, George Bush (padre) plantea que des- 
pués de la Guerra fria y el triunfo en el Golfo Pérsico, al mundo le espera 
un nuevo orden mundial que durará 100 años, mientras Margaret That- 
cher declaró el triunfo del capitalismo sobre el socialismo en la Guerra fria 
y Francia Fukuyama se atreve a decir que la historia había Negado a su fin. 
Los teóricos se lanzaron a analizar la nueva condición y a darle una expli 
cación, muchos de ellos llegando a la conclusión de que el mundo habia 
llegado a la era posindustrial; otros afinaron más su planteamiento al 
decir que el mundoera ahora postmoderno. 

El postmodernismo se sustenta en su erftica ala modernidad, a sus 
teorías y plancamientos, el iluminismo, el positivismo, el marxismo y el 
anarquismo, Como dice Esther Díaz, profesora de filosofía de la Universi 
dad de Buenos Aires, ”...El proyecto de modernidad apostaba al progre- 
so. Se creia que la ciencia avanzaba hacia la verdad y la ética encontraria 
Ja universalidad de normas fundamentadas racionalmente: No obstante, 
as conmociones socials y culturales delos últimos decenios parecen con- 
tracecir los ideales modernos. La modernidad, preñada de utopías, se 
dirigía hacia un mañana mejor. Nuestra época desencantada, se desemba: 
taza de las utopias”. "Lyotard, por su parte, denomina, peyorativamente, 
“grandes relatos” a los proyectos o utopias cuya finalidad era legitimar, 
dar unidad y fundamentar las instituciones y las prácticas sociales y poll 
ticas, las legislaciones, las éticas y las maneras de pensar: Uno de los gran: 
des relatos es de origen hegeliano: Ia historia humana es concebida como 
la marcha del espiritu hacia la libertad, todo lo real es racional y todo lo 
zacional es real. Otro de los grandes relatos es el dela emancipación de los 
trabajadores y la lucha por una sociedad sin clases, de origen marxista. Un 
tercer gran relato de origen positivista promete un mundo de bienestar 
para todos basado en el desarollo de la ciencia y la industria% 

Vale la pena anotar que en su critica a la modernidad, los postmoder: 
os "metieron en un mismo saco” todas las teorías y planteamientos ela- 
borados por la modernidad, aunque principalmente hacen referencia a la 
visión positivista del mundo. Se plantea entonces que si Ja razón humana 
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creadora y cientifica es la responsable de la destrucción y barbarie del 
siglo xx ¿por qué entonces no proponer ideas irracionalistas? ¿Por qué vo. 
un mundo sin razón? Los postmodernos pretendieron cubrir con sus dis- 
cursos y criticas al mundo modemo las esencias de éste, las causas reales 
de las diferencias sociales, la razón de las guerras, el origen de las desi- 
guaidades y como sucedió durante el periodo romántico, regresaron al 
“yo”, al individuo, como Gnico refugio, convirtiendose en una posición. 
neoconservadora. 

Con el postmodernismo se puso en tela de juicio, no sólo la idea de 
progreso, sino la capacidad del hombre de conocer las leyes de la natura- 
leza y la sociedad a través de las ciencias fisicas, biológicas, psicológicas, 
históricas, politico-sodales, se paso igualmente en entredicho la "realidad 
objetiva”. Si para el hombre moderno esa realidad puede ser conocida y 
como diría Marx, transformada, de ahí que se puedan elaborar los gran- 
des Ideales sociales de cambio, para el postmoderno la realidad objetiva 
o existe como tal o existe como construcción dialógica, como intersubjeti- 
vidad. 

os postmodemos cuestionan la validez de la fe en la ciencia y en el 
racionalismo, así la ciencia se despide de la objetividad clásica de la 
modernidad y afirma que aún el tiempo y el espacio deben ser considera- 
dos como construcciones conceptuales y no un hecho del mundo objeti- 
vo, acabando con las ilusiones, las promesas y las expectativas de la 
modernidad. Habermas lo plantea claramente en su libro Za postmoderni- 
dad donde afirmará que la modernidad concentró sus esfuerzos en desa- 
rrollar una ciencia objetiva, un arte autônomo y leyes universales y mora- 
Jes, “los pensadores de la Ilustración tenían la extravagante expectativa 
que las artes y las ciencias no sólo promoverían el control de las fuerzas. 
naturales, sino también la comprensión del mundo y dol yo, el progreso 
moral, la justicia de las instituciones e incluso la felicidad de los seres 
humanos”. 

La postmodemidad se podr 
de a estos cuatro cuestionamientos: 


caracterizar por la forma como respon- 


a) En lo epistemológico se duda de que la verdad esté ahí fuera para 
ser aprehendida por el sujeto. 

b) En Jo ontológico se duda de la existencia de esencias universales y de 
¿que haya una naturaleza humana eterna e inmutable. 

e) En o político se duda de la función de los grandes relatos y de la 
posibilidad de un gran proyecto emancipador de la humanidad. Por 
eso Jean-François Lyotard sugiero que “todo modernismo contiene 
Ta utopía desu fin. Si se quiere verdaderamente oponer lo moderno a 
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lo postmoderno, se puede decir que éste insisto en la reoseritura, 
mientras que lo modemo Insiste en la revolución”. 

d) En lo ético duda de la posibilidad de una ética universal fundamen- 
tada sobre sólidas bases epistemológicas, antropológicas y ontológi- 


El concepto de saber se desplaza radicalmente de lo que considera- 
mos científico y confiable hacia la afirmación del constructivismo radical, 
en el cual el saber no tiene la función de reflejar la realidad objetiva sino 
de capacitarnos para obrar y alcanzar objetivos en muestra experiencia, 
entonces el saber es poder obrar adecuadamente. Más tarde, pensadores 
tadicalizados (Von Foerster y Von Glaserfeld) que se irmeri 
denominados sistámico-constructivistas, profundizarán en el antiobjeti- 
vismo de la realidad. Famosa es la cita de Von Foerster al afirmar que la 
objetividad es una ilusión, de que las observaciones pueden hacerse sin 
un observado, sugiriendo que “el mundo que tenemos que tener en cuen 
ta es un mundo “subjetivo” dependiente de la descripción y que incluye al 
observador” y señala que "esas propiedades son propiedades de deserip- 
ciones (representaciones) y no propiedades de objetos. Como veremos, los 
objetos deben su existencia a las propiedades de las representaciones” 

Si en el lenguaje anterior predominaban palabras como “ideal”, “pro 
yecto”, “progreso” ahora son comunes “reciclaje”, “relax”, “imagen”, 
“consumo”, “fin de la historia”, “pluralismo”, “paradigma”. Se presenta 
asi un mundo donde predomina el individualismo con ausencia de tras- 
cendenda, no en el plano religioso, sino en el sentido de una vida dedica 
da a un ideal en una época de desencanto, del fin de las utopías, de la 
ausencia de los grandes proyectos que descansaban sobre la Idea del pro- 
reso, “El desencanto se produce porque se considera que los ideales dela 
modernidad no se cumplieron, menos aún si se entiende que dichos idea- 
los cran univorsalistas, es decir, debian valer para toda la humanidad”, 

En la visión postmoderna incluso la visión del futuro de la humani- 
dad es incierta, posiblemente catastrófica como la que se presenta en peli- 
culas comoRobocop, Inteligencia Artificial, Terminator 1. 11 y H. Bajo esta 
nueva condición mundial aparecen particularidades culturales antes 
sometidas, resungen las cosmovisiones orientales, la medicina natural, la 
exaltación de los sentidos y del hedonismo, la acupuntura, el tarot, los 
saberes tradicionales la exaltación del cuerpo a través de una variedad de 
dietas y gimnasia de distinto tipo, tratamientos revitalizantes, cirugías 
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estéticas se presenta el surgir de una serie de movimientos como los eco- 
logistas, los feministas, los movimientos homosexuales, nacionalistas y de 
minorías. Entre los planteamientos del postmodernismo también se desta- 
ca su insistencia en la diversidad mundial, la relación entre ciencia y sabe 
Tes tradicionales o transdisciplinariedad, la importancia de las comunica- 
iones y la necesidad de reinterpretar las teorías científicas y sociológicas 
anteriores a 1989. 

En las condiciones de notable desarrollo de las fuerzas productivas 
con procesos como la automatización y la cibernética, se presenta la dis- 
minución de la cantidad de obreros agrícolas e industriales, el predomi- 
nio del sector terciario de la economía, el aumento de las profesiones 
Liberales, los tócnicos y los científicos, centrando la dirección de la pro- 
ducción bajo nuevos esquemas de administración, rechazando el modelo 
taylorista e impulsando modelos más participativos de gerencia horizon- 
tal y planeación estratégica; se realizan procesos industriales que produ- 
cen mercancias de corta duración debido a la constante innovación tecno- 
lógica y a la necesidad de producir un gran número de mercancías para 
vender y obtener ganancia en forma rápida; de igual forma, se sostiene 
que el conocimiento es la fuerza de producción fundamental, y la infor- 
mación y su adecuada circulación, imprescindibles para el éxito de las 
empresas. 

El mundo de la postguerra fria se concibe como la sociedad del cono- 
¡miento donde la revolución cientifica es el motor de este tiempo, Se afir- 
ma que la humanidad en estos últimos 25 años ha aprendido tres veces 
más que durante el medio millón de años anteriores, Esta sociedad del 
nocimiento se caracteriza porque la ciencia y la tecnología van conquis- 
tando los distintos ámbitos de la vida, los oficios de la sociedad tienen un 
creciente contenido técnico y cada vez es mayor el número de ocupacio. 
es de alta tecnología, donde las industrias de la inteligencia son las más 
dinámicas: biotecnología, informática, microelectrónica, robótica e ndus- 
trias de nuevos materiales. 

El postmodemismo es el mundo de la globalización o la que se ha. 
denominado “la aldea global” expresada en tres dimensiones comple- 
mentarias: económica, cultural y geopolíticamente. En lo económico, se 
globaliza la competencia, el mercado de capitales y las organizaciones del 
trabajo, nacen las trasnacionales como supermonopolies que controlan el 
90%. de las utilidades de las empresas. En lo cultura, los medios de comu- 
nicación difunden e imponen imágenes y estilos de vida, internacionali- 
zando los modos de persas y en general el modo de vivir En lo geopoliti 
«oe crea una condición de intervención y dominación de las soberanías 
racionales de los países tercermundistas, por eso se habla de la muerte 
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el Estado-Nación puesto que las culturas nacionales pasan a ser “piezas 
¿e museo” ante el embate dela cultura global 

Hay que tener en cuenta que la penetración de mercancías en los dife- 
rentes países ha quebrado las industrias nacionales, lo que genera el 
aumento de la pobreza y la migración, pues se calcula que en los últimos 
años 123 millones de personas están fuera de sus fronteras, de ahí el 
aumento de los movimientos racistas y xenófobos. Por regla general en 
este mundo global ganan los empresarios con actividades como la especu- 
lación financiera, las telecomunteaciones, la exportación y el comercio, 
mientras pierden los agricultores y los trabajadores menos cualificados 
trayendo como consecuencia el crecimiento del número de subempleados 
en el Tercer Mundo, En tanto los portavoces de la globalización anuncian: 
¿En forma pomposa los cambios que ba Izaídola “emeva eca”, la otra cora 
Se 1a moneda muestra un mundo donde no han disminuido las diferen- 
ias en los niveles de vida, al contrario, el abismo entre países ricos y 
obres, entre hombres acaudalado: y hombres desheredados ha ido cre 
endo, 

La condición es hoy la de un mundo desequilibrado e injusto pues si 
bien creció el producto per cápita en Europa, EE.UU, Canadá, Japón y 
aunen Corea del sur, Singapur y Taiwán, de sicte mil millones de habitan- 
tes del planeta Tierra, hay más de mil millones de personas viviendo en la 
pobreza, contando como pobres a los que viven con menos de un dólar 
diario. Su opuesto opulento y grotesco son las compañías multinacionales 
que surgieron entre 1970-1980 en los países que son hoy los “héroes” dela 
globalización y la “tríada” de la prosperidad: EE.UU., Europa y Japón. 
Según las Naciones Unidas en 50.000 empresas multinacionales trabajan 
más de 85 millones de trabajadores y en 500 de ellas trabajan 47 millones 
e personas, lo que da como resultado que millones de trabajadores estén 
integrados en la producción mundial a través de las plantas y filiales de 
los monopolios por todo el mundo, teniendo que trabajar con los mismos 
métodos y niveles de productividad Impuestos por las multinacionales. 

Si bien con la globalización se presenta un nuevo impulso a las fuer- 
“as productivas materiales y socials, también se ha creado una tremenda 
desestabilizacián mundial manifestada cn 1990, 1994, 1998, 2008 trayendo 
mo consecuencia la desarticulación de las economías nacionales de los 
paises del Tercer Mundo, acrecentando los niveles de desigualdad social, 
rnerando de exta manera oposiciones de luchas frontales las políticas 
úeoliborales, globalizadoras y en gran medida antidomocráticas, luchas 
que se han expresado en contra de organismos internacionales como el 
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Fondo Monetario Internacional (EMI) el Banco Mundial, la OTAN y la 
OMC. El optimismo que se expresó en la economía, las comunicaciones y 
la cultura duró poco, la globalización no era el “paraiso” del que se habla- 
ba y hoy el mundo se encuentra en tremendas convulsiones y luchas, 

La globalización ha traído consigo un cambio en el sistema educativo. 
La educación se concibe como la palanca del desarrollo de una nación, 
desde esta perspectiva se insta a os gobiemos a invertir en ella como una 
forma de solucionar los problemas de pobreza y atraso de los pueblos, 
dado que las personas que logran el desarrollo de sus capacidades y habi. 
lidades son más competitivas en un mundo globalizado, por consiguiente, 
una de las tareas de la educación es preparar a niños y jóvenes a “apren. 
dera aprender”, capaces deenfrentar las fluctuaciones de un mundo cam- 
biante. Estas transformaciones en la educación se manifiestan con el 
impulso de nuevas y viejas ideas pedagógicas, nuevos y viejos métodos, 
nuevos y viejos estilos educativos cuyo centro será la escuela construct- 
vista Se considera que la educación es el gran nivelador social además de 
ser el pasaporte de los individuos a la sociedad del conocimiento, con 
miras a la integración nacional, el crecimiento económico y la superación 
¿tela pobreza. 

Desde estas perspectivas se trazaron las políticas que debían guiar la 
educación del siglo 204, entre ellas la educación para el trabajo, entendida 
esta no como el repertorio de conductas automatizadas sino como el desa 
rrollo de competencias laborales, es decir, la capacidad real de lograr un 
objetivo o resultado ocupacional en un contexto dado, lo que se traduce 
concretamente en “saber hacer en un contexto”. Hoy no se impulsa el 
conocimiento pormenorizado de las ciencias naturales o sociales, lo que 
interesa es el desarrollo de habilidades y destrezas, esto es, el desarrollo 
de competencias. 


5. El constructivismo 


El constructivismo es citado frecuentemente como una novedad en 
los sistemas educativos y en sus discursos se plantea como una forme 
posible de superar los problemas educativos que no han sido resueltos 
om la aplicación de las diferentes teorias y corrientes pedagógicas. Surge 
tamibién como una erftica a la educación tradicional 

Como veremos, muchos de los planteamientos del constructivismo 
no son nuevos, muchos de ellos los podemos encontrar en las escuelas y 
corrientes pedagógicas que se mencionan a lo largo de este texto, especial- 
mente los que tienen que ver con la Escuela Nueva o Activa. Sin embargo 
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con el fin de caracterizario es nesesario plantear que sus bases se encuen- 
tran en os postulados elaborados por Piaget, Bruner y Ausubel, en cuanto 
a lo psicológico y en Kant en cuanto a lo filosófico. 

Esto no quiere decir que ellos fuesen constructivistas o que se propu- 
sieran fundamentar el constructivismo, han sido más bien otros autores 
quienes o han querido hacerlos ver así o se han valido de ellos para apo- 
Yar sus proyectos. Como hemos visto anteriormente Piaget construye una 
explicación de cómo se produce el conocimiento y, a su vez, Ausubel cons- 
truye una explicación del aprendizaje, pero ellos no se clasificaron como 
constructivistas, sino que fueroa autores como César Coll y otros teóricos 
«ontemporáneos quienes los han ubicado en esa denominación. 

En el caso de Bramer, él mismo se clasifica entre los constructivistas y 
dice: “Soy, desde hace tiempo, constructivista, y así como creo que noso- 
ros construimos o constituimos el mundo, ceo también que el es es una 
construcción, un resultado de la acción y la imbolización” Adicional: 
mente, a Bruner se le clasifica como constructivista debido a que toma las 
aportaciones de Piaget y de Ausubel para afirmar que cl hombre constru- 
ye modelos de su mundo y que esas construcciones no son vacías sino sig- 
mificativas e integradas a un contexto que le permiten ir más allá, Ese 
ombre expla el mundo de una manera que le permi haces preliciones 
acerca de lo que vendrá a continuación: el hombre puede hacer compara- 
iones en pocas milésimas, entre una mueva experiencia y otra y luego las 
almacena para incorporarlos después al resto del modelo. 

Para Carretero, el constructivismo se basa en la idea de que el indivi- 
duo -tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como 
enlos afectivos- no es un simple producto del ambiente ni el resultado de 
sus disposiciones internas, sino una construcción propia que se produce 
dia a dia como resultado de la interacción entre esos factores, Carretero y 
Limón aseguran que existen tres tipos de amstructivismos: 


1) El filosófico o epistemológico general que ha inspirado el trabajo 
empirico de tipo psicológico y que, a su vez, se ha visto refrendado 
por éste. En el constructivismo hlosóRco se hace referencia a cómo el 
ser humano adquiere conocimiento. 

2) El que contiene las conclusiones que se han derivado de la investiga- 
ción psicológica evolutiva o cognitiva sobre la adquisición de conod- 
miento. Donde concibe que el conocimiento humano no se recibe 
pasivamente ni del mundo ni de nadie, sino que es procesado y cons- 
ruido activamente por el sujeto que conoce. 

3) El constructivismo pedagógico donde se plantean las implicaciones 
de dichas investigaciones para la actividad educativa y las investiga 
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ciones sobre condiciones en las que se aprenden y se enseñan los nue- 
vos conocimientos. El constructivismo pedagógico se plantea que el 
verdadero aprendizaje humano es una construcción de cada alumno 
al lograr modificar su estructura mental y alcanzar un mayor nivel de 
diversidad, complejidad e integración 


Mientras que Félix Bustos Cobos plantea que el constructivismo no es 
una propuesta monolitica y por el contrario es una propuesta con diferen- 
tes matices que en ocasiones llegan a estar de acuerdo, por ew plantes las 
siguientes posibilidades: 


a) Constructivismo radical: Kant, Piaget Vico, Von Glasersfeid. 

b) Constructivismo social o postconstruetivismo: Bruner, Berger, Luck- 
mann, Freire, O'Loughlin, 

e) Constructivismo propuesto por Guba y Lincoln. 

3) Constructiviemo propuesto por la Escuela Es 

e) El movimiento de cambio conceptual en cl aula: Nussbaum, Driver, 
Novak. 

I) Constructivismo de los tecnólogos instruccionales: Walter Dick 

$) Constructivismo ecléctico. 

h) Constructivismo trivial o de simple “moda” 2 


Algunos autores caracterizan al constructivismo como una serie de 
principios situados en diferentes psicologias del desarrollo y el aprendiza- 
je: cognoscitivismo, la psicologia genética, la psicología del aprendizaje 
significativo o la escuela socio. historica. Los constructivistas consideran. 
que es una filosofía de la ciencia y de la educación, además de ser una teo 
ría del aprendizaje. Más aún, para algunos autores es también una ética, 
en el sentido de que propone una actitud de cuidado por las ideas perso- 
nales de los alumnos y se compromete con objetivos de autonomia y con. 
problemas de autoridad, además algunos agregan que es una concepción. 
¿el mundo “al ofrecer una perspectiva global del significado de la aventu- 
ra humana sobre el modo en que los seres humanos imparten significado. 
Ala totalidad desu existencia en orden a sobrevivir y adaptarse”. 

Se trata efectivamente de una teoria, o de varias teorías diferentes, 
quc ofrecen lineas de argumentación acerca de cómo se constituyen los 
conocimientos, atendiendo a su grado de validez, El constructivismo sur- 
gió como una posición epistemológica sobre el origen del conocimiento. 
con un claro distanciamiento del racionalismo y del empirismo y dicen 
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que la principal diferencia entre aquél y estos radica en que en el cons- 
tractivismo se considera que nuestras teorias siempre pueden modificarse 
o cambiarse de tal modo que somos capaces de construir una nueva teoría 
mejor que la anterior 

Uno de sus postulados parte de considerar que el conocimiento no es 
una copia del mundo, sino una actividad del sujeto y que la elaboración 
cognoscitiva involucra esquemas previos en los alumnos. A partir de tales 
principios se pretende luego legitimar o hacer consistentes a las diversas 
prácticas educativas promovidas. El constructivismo plantea la critica al 
sistema educativo diciendo que en la actualidad es el profesor quien reali- 
za las actividades y los alumnos se dedican, la mayoría de las veces, a oft, 
observar, tomar nota, memorizar lo dicho porel profesor y, en el mejor de 
los casos, el proceso educativo consiste en que el alumno aplique lo dicho 
porel profesor. 

La pedagogía constructivista es una forma de educar con el objetivo 
de enseñar al alumno a ser el principal factor de su propia educación, a 
construir su propio aprendizaje. Lo importante es apoyar al alumno para 
que por sí mismo disciema cómo puede resolver su problema. El cons- 
tructivismo promueve una educación en la independencia, en el valerse 
por sí mismo, en la verdadera libertad. 

Para el constructivismo el papel del maestro no es el de transmitir el 
conocimiento sino el de propiciar los instrumentos para que el alumno los 
construya a partir de su saber previo y afirma que el punto de mayor 
interés para la psicologia educativa es que, dentro del modelo constructi- 
vista, el conocimiento no se adquiere simplemente, no se recibo ni es una 
copia dela realidad sino que es una construcción del sujeto. 

El constructivismo asume que el conocimiento es una construcción 
mental resultado de la actividad cognitiva del sujeto que aprende, Conci- 
be el conocimiento como una construcción propia, que surge de las com. 
prenslones logradas a partir de los fenómenos que se quieren conocer 

Podemos caracterizar al constructivismo por la manera como respon- 
de a estas tres preguntas: 


1) ¿Qué es To que puede ser conocido? La respuesta del constructivismo 
Es que existen realidades múltiples y socialmente construidas, no 
gobemadas por leyes naturales, causales o de cualquiera otra índole. 
Es una ontología relativista. Las construcciones sobre la realidad son. 
¡deadas por los individuos a medida que intentan darle sentido a sus 
experiencias, las cuales son siempre de naturaleza interactiva. Se 
conoce a partir de los conocimientos previos. La verdad es definida 
en función de la persona mejor informada cuantitativa y cualitativa 


244 


La educación en la segunda mitad del siglo xx 


mente y que pueda comprender y utilizar dicha información paca 
lograr consenso. No obstante pueden darse, al tiempo, varias cons- 
trucciones y comprensiones sobre la realidad y sus manifestaciones, 
Ja realidad es relativa. 

2) ¿Cuáles la rolación del conocedor con lo conocido (o 1o conocibie)? El 
Constructivismo postula una epistemología monista y subjetivista 
Porque en la relación sujeto-objto, es imposible separar el investiga- 
dor de lo que es investigado, quien conoce y lo que es conocido. 
Están vinculados de tal manera que los hallazgos de una Investiga- 
ción son, literalmente, una creación del proceso de investigación y los 
valores y creencias del conocedor se encuentran presentes y partici- 
pan enel proceso. 

3) ¿Cómo conocemos? El constructivismo asume una metodología inter- 
pretativa, hermenéutica que involucra el análisis y la crítica en la 
construcción del conocimiento sobre la realidad. No pretende la 
“explicación” de los fenómenos sino la “comprensión” de los mis- 
mos. Busca dar sentido o significado a las Interacciones en las cuales 
sá comprometido el investigador. 


EI constructivismo, en consonancia con la visión postmoderna, se 
opone alas consideraciones e interpretaciones hechas por la modernidad, 
desde el positivismo y el marxismo que postulaban una ontología realista, 
asumiendo la existencia de una realidad única que funciona de acuerdo 
con leyes naturales que se manifiestan en relaciones causa-efecto y cuyas 
verdades son afirmaciones Isomórficas con la realidad. Mientras el cons- 
tructivismo tiene sus raíces remotas en el fenomenallemo de Emmanuel 
Kant, quien afirmó que la realidad “en sí misma” o noúmeno no puede 
ser conocida. Solo pueden conocerse los fenómenos, es dedir, la manera 
como se manifiestan los objetos al sujeto o conocedor. 

El constructivismo radical afirma que nunca se podrá llegar a conocer 
la realidad como lo que es, ya que al enfrentarse al objeto de conocimien- 
to, no se hace sino ordenar los datos que el objeto ofrece en el marco teóri 
co del que se dispone. Así, por ejemplo, para el constructivismo la ciencia 
o ofrece una descripción exacta de cómo son las cosas, sino solamente 
una aproximación ala verdad, que sirve mientras no se disponga de una 
explicación subjetivamente más válida 

Esta concepción epistemológica y ontológica trae como consecuencia 
una postura ideológica y política. En efecto, si no existe una realidad obje- 
tiva independiente de nuestra mente susceptible de ser conocida y trans- 
formada, y si la realidad es construida por cada uno de nosotros como 
sujeto cognoscente, implica, en palabras de Maturana, asumir una postura 
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de aceptación legítima del otro y de 1a construcción que hace de la reali- 
dad. Si el lugar que ocupa el otro en el mundo es distinto al mío, y su 
“objetividad. será distinta, no puedo sino escucharle con respeto, de 
modo que debemos asumir una actitud tolerante frente al otro. Verdadero 
falso son atribuciones que tienen sentido dentro de un universo especí 
«o de relaciones, y por tanto ocurren únicamente bajo condiciones sociales 
= hinarana determinadas. 

Desde esta postura se considera que las diferencias son el germen de 
los conflictos y éstos son causa de ruptura y desintegración social por eso 
los seres humanos deben encontrar los medios pora generar realidades 
compartidas, dentro de un marco de estabilidad suficientemente amplio 
somo para garantizar el equilibrio entre lo social y lo individual. Cuando 
nadie puede pretender la mirada correcta, y cuando el diálogo está por 
Encima de la Imposición, entonces tenemos cl fundamento para el necesa. 
io respeto que exige la convivencia socia. La Lares es buscar colectiva 
mente la mejor solución, aunque no sea posible alcanzar la verdadera. 
Esto trae como consecuencia en la educación la necesidad de llegar a 
acuerdos, consensos entre maestros, estudiantes, directivas y padres de. 
familia, que sirven de base para establecer esa convivencia dentro de la 
escuela, 

Esta concepción del constructivismo radical tiene consecuencias en la 
práctica csucatva, Los educadores influidos por esta perspectiva sostie- 
nen que la enseñanza de la ciencia empírica no podia suponer un apren- 
dizcje de un conocimiento representativo del mundo, ni una recepción. 
pasiva de alguna transmisión del saber cientifico. Ambas pretensiones son. 
Tapte para cualquier constructivismo. 

“Generalmente las propuestas didácticas y metodológicas del cons- 
tractivismo no se presentan abiertamente junto con los principics episte- 
»mológicos y omológicos porel contrario sus concepciones se muestran de. 
una manera “novedosa” y ante lodo planteando ana diferencia radical 
Son ei modelo Instruccional. 

Aparte de sus raíces y concepciones filosóficas y epistemológicas el 
constructivismo retoma un sinnúmero de planteamientos de la Escuela 
Nueva y Activa, entre ellos los postulados del gobiemo escolar, el apren- 
der haciendo, el activismo, el papel del maestro como un mediador, el 
centrar en los intereses de los niños, además de una serie de premisas de 
Ja escuela anarquista como la autonomia, Ia libertad y el antiautoritaris- 

Para finalizar es necesario decir que el constructivismo dejó de lado. 
una serie de discusicnes, entre ellas Ja relación educación y politica, que. 
para los constructivista no aparece por ningún lado; se cnica se centra 
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en el modelo pedagógico tradicional, pero no el que tiene como centro el 
confesionalismo y la Escolástica. Para ellos lo tradicional es la tecnología 
educativa, la educación que tiene como centro psicológico el conductismo 


y como centro filosófico el positivismo. Por eso proponen tana educación. 


basada en las ciencias cognitivas y en el desarrollo de procesos mentales 
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